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RESUMO

BOUHID, Roseantony Rodrigues. Jamais fomos modernos no IFRJ. 2015. 250 f. Tese
(Doutorado em Meio Ambiente) - Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2015.

A presente pesquisa buscou compreender como a educacdo profissional e tecnoldgica
é construida em um instituto federal de educacdo, ciéncia e tecnologia a partir de um estudo
etnografico, realizado a luz da teoria ator-rede cunhada por Bruno Latour e Michel Callon.
Os institutos federais fazem parte da politica de expansdo da educacdo profissional e
tecnoldgica, estabelecida nos governos do ex-Presidente Luis Inacio Lula da Silva (2003-
2010) e da Presidente Dilma Roussef que em 2015 esta no seu segundo mandato e ocupa o
cargo desde 2011. Dentre os objetivos de tais agdes, encontram-se aumentar as matriculas no
nivel técnico integrado ao médio e levar educacdo de qualidade para o interior do pais. As
redes sociotécnicas foram as ferramentas analiticas utilizadas que permitiram identificar como
as acles sdo distribuidas e como as praticas sdo constituidas pelas redes de relacdes frageis e
perenes entre pessoas, coisas e hibridos. As conversas travadas com professores, servidores e
estudantes ndo distinguem campos humanisticos e cientificos, administrativos e pedagogicos,
cientificos e politicos e apontaram para controvérsias que colaboraram para abrir as caixas-
pretas dessa realidade. Os prdprios atores contaram as histérias de criacao e recriagdo desses
institutos e foi possivel perceber que temas como meio ambiente, sustentabilidade, seguranca
alimentar e outros estdo presentes na pratica académica por acOes distributivas e
autorreferentes que revelam modos de vida e trabalho presentes dentro e fora dos muros da
instituicdo onde a pesquisa se realizou. O relato pode contribuir para o campo da educagédo
ambiental a fim de apresentar novos caminhos para a sustentabilidade, ndo individuais ou
baseados na critica, mas, sim, na construcdo coletiva de um mundo comum, mas ndo Unico.

Palavras-chave: Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Teoria Ator-Rede. Redes

Sociotécnicas. Ac¢des distributivas e autorreferentes



ABSTRACT

BOUHID, Roseantony Rodrigues. We have never been modern in IFRJ. 2015. 250 f. Tese
(Doutorado em Meio Ambiente) - Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2015.

The present study it searched to understand as the professional education and
technological it is constructed in a federal institute of education, science and technology from
a ethnographic study carried through to the light of the actor network theory brother-in-law
for Bruno Latour and Michel Callon. The federal institutes are part of the expansion politics
of the professional and technological education, established in the governments of former-
Lula’s and Dilma Roussef. Amongst the objectives of such actions they meet to increase the
school registrations in the level technician integrated to the medium and to take education of
quality for the interior of the country. The networks had been the used analytical tools that
had allowed to identify as the actions are distributed and as the practical ones are constituted
by the nets of fragile and perennial relations between people, things and hybrids. The
colloquies stopped with professors, servers and students do not distinguish humanistic and
scientific, administrative and pedagogical, scientific fields and politicians and had pointed
with respect to controversies that had collaborated to open the box-black color of this reality.
The actors had counted creation histories and reverse creation of these institutes and were
possible to perceive that subjects as environment, sustainability, alimentary security and
others are gifts in the practical academic for distributive and auto-referring actions. The story
can contribute for the field of the ambient education in order to present new ways for the
sustainability, not individual or based in the critical theory, but, in the collective construction
of a new world common, but not only.

Keywords: Professional education and technologic. Actor-network theory. Socio- technical

network. Distributive actions and self-referential
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INTRODUCAO

O governo do ex-presidente Luis Inacio Lula da Silva (2003-2010) estabeleceu uma
politica para o desenvolvimento do interior do Brasil e, como estratégia, investiu na
ampliacdo da Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica e na criacdo dos Institutos
Federais. Esses institutos surgiram em 2008, a partir da transformacédo dos Centros Federais
de Educacdo Tecnoldgica e das Escolas Técnicas e Agricolas que relinem a experiéncia de
formar profissionais para atuar no mercado de trabalho no campo da ciéncia, das técnicas e da
tecnologia ha mais de cem anos no pais. Como autarquias federais, esses institutos possuem
autonomia didatica e administrativa, assim como as Universidades.

Segundo o governo federal, a politica de expansdo e interiorizacdo desses institutos
federais possibilitou a "ampliacdo da oferta de vagas no ensino médio e técnico, bem como no
ensino superior gratuito e de qualidade para areas carentes do estado” a fim de "promover a
justica social, a equidade e a competitividade econémica de forma eficaz as demandas
crescentes por formacéo profissional, por difusdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
e de suporte aos arranjos produtivos locais." (PACHECO, PEREIRA, SOBRINHO, 2010)

Existem controvérsias acerca dos propositos dessa ampliacdo, da qualidade do ensino
oferecido, bem como da empregabilidade, fixacdo e aplicabilidade do conhecimento tedrico e
pratico adquirido nessas comunidades locais, que passam por problemas materiais reais e
controvertidos. Os servidores, estudantes e pesquisadores que atuam nesses ambientes de
ensino explicitam esses problemas, conforme apresentado no capitulo 1 desse texto de tese.

O Estado do Rio de Janeiro mantém dois Institutos Federais, o Instituto Federal
Fluminense (IFF)' que incorporou o Centro Federal de Tecnologia de Campos (CEFET-
Campos) e o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ).

A divisdo geografica dos institutos supramencionados aparece na figura 1.

YO IFF* em 2013 contava com sete Campi. No norte do estado, sdo quatro: Campos-
Centro, Campos-Guarus, Macaé e Quissamd; no noroeste, estdo localizados outros trés:
Itaperuna, Bom Jesus do Itabapoana e na Regido dos Lagos, o campus Cabo Frio. Sua
estrutura ainda conta com o0s polos Avancados de S&o Jodo da Barra e Cambuci, polos de
Educacao a Distancia (EAD), além da Unidade de Pesquisa e Extensdo Agroambiental, que
atende a pequenos produtores rurais.
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Figura 1 — Mapa do Estado do Rio de Janeiro - Brasil - com a distribuicdo por areas de

atuacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do estado.

Localizacéo geografica dos campi e
pdlos avancados do IFF no estado do
Rio de Janeiro

Arraial do Cabo é um campus do IFRJ,
[——==—Iocalizado mais ac norte do Estado.

Localizac@o geogréafica dos campi do IFRJ no estado do Rio de Janeiro

Fonte: A autora, 2012.

O IFRJ é constituido atualmente por onze Campi: Rio de Janeiro, Nilépolis, Duque de
Caxias, Arraial do Cabo?, Paracambi, Pinheiral (Nilo Pecanha), Engenheiro Paulo de Frontin,
Realengo, Sdo Goncalo, Volta Redonda, Mesquita e pelo Campus Reitoria (figura 1). Esse
instituto oferece cursos de nivel técnico, superior de tecnologia, de pds-graduacdo lato e
stricto sensu e na modalidade EJA, além de atividades de pesquisa e extens&o®.

A principio, o que motivou este trabalho de pesquisa foi uma preocupacédo
estabelecida a partir de minha experiéncia profissional no campo do ensino e das ciéncias
ambientais®: Observo algumas dificuldades, que s&o comuns e se repetem, no instituto em que
trabalho, assim como na universidade em que curso a poés-graduacdo stricto sensu.
Professores, estudantes e funcionarios reclamam sobre a deficiéncia na ou inexisténcia de
coleta seletiva; ndo ha planejamento para maior economia de recursos e de materiais e ha

caréncia de funcionarios, materiais e estrutura.

‘0 campus Avangado Arraial do Cabo foi inaugurado pelo IFRJ e esta sob a sua gestdo, apesar de sua
localizagdo geografica mais ao norte do estado e nos "dominios" geograficos do IFF, conforme assinalado no
mapa (figura 1).

® Informacdes disponiveis na pagina do IFRJ http://www.ifrj.edu.br/. Algumas dessas atividades serdo
apresentadas ao longo do texto da Tese e a discussdo sobre a triade ensino, pesquisa e extensdo na educacdo
profissional tecnoldgica serd mais aprofundada no capitulo 2.

* Atuo como professora de quimica em um ambiente de educagéo profissional e tecnolégica desde 1992
e integro a equipe de meio ambiente desde o ano 2000.
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No caso dos IFs, esse quadro de escassez de recursos humanos, de espacos e de
materiais € atribuido, pelos servidores, a uma politica de expansdo do ensino medio técnico e
superior sem planejamento. Todavia, as afirmacGes sobre poucas acdes de educacgdo
ambiental e, ainda, concentradas naqueles sujeitos que atuam nos cursos voltados para meio
ambiente precisavam de explicacéo.

Dessa forma, quando entrei no programa de doutoramento, me questionava sobre o
fato de termos cursos na area ambiental e, principalmente, formarmos Tecndlogos em Gestédo
Ambiental no campus Rio de Janeiro do IFRJ e ndo conseguirmos implantar um sistema
eficiente e ampliado de coleta seletiva, tratamento de efluentes e residuos de laboratorio, ou
mesmo, um programa de economia de recursos naturais, acoes, inclusive, previstas em Lei.

Os problemas ambientais observados no mundo contemporaneo sao objeto de
discussdo de diversos setores da organizacdo politica, em nivel global e local, para evidenciar
praticas politicas, produtivas e gerenciais que podem ser foco de reflexdo. Por vezes, 0s
problemas ambientais sdo apropriados por grupos para que decisdes politicas sejam tomadas
em nome da sua mitigacdo, com impactos e efeitos sobre o setor econdmico, produtivo e
sobre outros grupos que estdo em situacdo de vulnerabilidade material. Podem, ainda, ser
colocados nas bases do desenvolvimento sustentavel, que busca manter o crescimento
econdémico com menor impacto ambiental.

O discurso que prescreve a protecdo e preservacdo ambiental estd disseminado
consensualmente em todas as classes sociais. Segundo Fonseca e Bursztyn (2007), o discurso
ambientalista € mais aparente do que real e acabou por se transformar em uma retérica
ambientalista que fornece status social e vantagens econémicas e politicas a quem o profere.
Levanta a questdo: "por que individuos que dizem saber como agir a favor da sustentabilidade
planetaria e compreendem 0s motivos desse ato, agem de modo contrario ao que afirmam ser
seus pontos de vista?"(ibidem, p.169). Esta presente, também, entre alunos, professores e
funcionarios administrativos do IFRJ. Esse discurso tem implicado atitudes e revelado
controvérsias e conflitos inerentes ao campo, que é uma arena de disputas e de pluralidade de
interesses.

A educacdo pode contribuir para a ampliacdo e diversidade das discussdes. Em
particular, a educagdo profissional apresenta um paradoxo para o campo ambiental: forma e
retine pessoas que podem utilizar seus conhecimentos técnicos e objetos tecnoldgicos nas
atividades produtivas industriais, fomentando com mao de obra setores que se utilizam de
grandes quantidades de recursos naturais, setores que emitem toneladas de residuos e

efluentes potencialmente agressivos e toxicos para 0s seres vivos e para 0 ambiente fisico e,
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ao mesmo tempo, possuem conhecimento que permite ter consciéncia dos impactos de suas
acoes.

A resolucdo inovadora de problemas técnicos, sociais e ambientais passa, também,
pelo conhecimento cientifico e técnico adquirido, bem como pelos seus objetos tecnolégicos.
Dessa forma, pode surgir o questionamento: Os "aspectos sociais" sdo priorizados por quem
participa da construcdo desses institutos federais? As controvérsias intrinsecas a construcao
desses institutos federais revelam que questdes “sociais” e "técnicas cientificas ou naturais”
sdo indissociaveis e que aquela é uma falsa questdo ou estd mal formulada. Pretendo
apresentar ao longo do texto de Tese, uma sociologia revisitada que pode colaborar na
formulacédo de questBes e no desenvolvimento de discussdes que delas decorrem.

Em entrevista ao jornal Polis, uma professora da Universidade Federal Fluminense
(informacao verbal)® apresenta: "Na histéria brasileira, o capital se preocupa em forjar mao
de obra adequada, adaptada e ddcil as suas necessidades, pelo menos, desde a década de
1940". Outra pesquisadora compara a dualidade da educacdo do Brasil a educacdo moderna
das sociedades ocidentais sob o modo de producdo capitalista. "Por um lado, destinada aos
dirigentes, as elites, aos grupos e segmentos que dao orientacdo e direcdo a sociedade e de
outro, uma educacdo sé para o trabalho manual e para os segmentos menos favorecidos"
(informacao verbal)® .

Por outro lado, escutei, de um professor, a reclamacao sobre uma frase que escutou de
um pesquisador colaborador do Ministério da Educacao: "As cabecas pensantes do nosso pais
saem das universidades"”. Dessa forma, fico com mais uma questdo, e os IFs? Formam apenas
trabalhadores para atender ao mercado de trabalho e/ou também séo lugares de formacéo de
pensadores? E possivel ser critico e atuar na inddstria e em outros ramos poluentes? O que é
ser critico? E possivel formar um trabalhador critico? Existe a dicotomia trabalhador
critico/cidaddo critico? Afinal, quem inventou essa dicotomia profissional/académica,
técnica/social, trabalhador/cidaddo? Quais sdo as consequéncias que ela pode trazer para a
formulacdo das politicas aqui referidas? Como a sociologia revisitada nessa tese pode nos
ajudar a reformular questdes como essa permitindo repensar abismos dualistas proprios ao
paradigma hegemoénico? Como essa nova sociologia, aqui designada como Sociologia das

Associacdes (LATOUR, 2012) pode colaborar no sentido de visualizarmos o tecido Gnico que

> FONTES, R. Educagdo Profissional e Ensino Médio no Brasil. Revista Poli Saude, Educagao, Trabalho,
Rio de Janeiro, Ano Ill, N2 15, jan-fev, 2011, pp. 4-10

6 RAMOS, M. Educacdo Profissional e Ensino Médio no Brasil. Revista Poli Salde, Educacdo, Trabalho,
Rio de Janeiro, Ano lll, N2 15, jan-fev, 2011, pp. 4-10
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liga questdes naturais as sociais? Esse é 0 universo das questdes que embalam a pergunta que
esta tese busca responder, e que sera apresentada nos proximos paragrafos desta introducéo.

Existe um consenso pragmatico sobre a atuacdo da educacdo ambiental que pode ser
originado de um conceito de meio ambiente mais direcionado ao natural e cientifico,
ecolégico (LOUREIRO, 2012), e neste trabalho de Tese, pretendo demonstrar que meio
ambiente e sociedade sd@o um tecido Unico e inseparavel das questfes naturais, também na
educacdo profissional tecnologica.

No campus onde trabalho, existem alguns cursos direcionados para 0 meio ambiente a
nivel técnico e de graduacdo. Participei e tomei conhecimento de projetos de educacdo
ambiental que tratavam de problemas pontuais: de coleta seletiva, de tratamento e disposicédo
de residuos de laboratdrio e de reducdo de consumo, projetos desenvolvidos pela equipe ou
por profissionais com outras formagdes. Algumas vezes, eram articulados com a dire¢do, mas
esses projetos, aparentemente, nunca foram a frente. Os estudantes participantes se
formavam, os professores se afastavam, se aposentavam e, até mesmo antes disso, 0 projeto
terminava sem que as iniciativas "pegassem" nas praticas diarias.

Ao mesmo tempo, me informo sobre leis, projetos de lei e decretos que tratam da
educacao ambiental e da gestdo publica no campo ambiental, de experiéncias que deram certo
e me pergunto: por que essas leis e experiéncias nao sdo implantadas a4 no instituto em que
trabalho? Desinformacdo dos funcionarios? Desinteresse? Falta de consciéncia ambiental?
N&o sdo prioritarias? Essas perguntas também instigaram o desenvolvimento desta pesquisa.

Compreender o que acontece, as dificuldades reais e concretas, bem como o que
pensam as pessoas que ensinam e que, um dia, podem precisar saber como agir no campo da
gestdo publica e na gestdo ambiental, pode colaborar para reflexdes e ensaios para uma maior
articulacdo entre a teoria e a pratica diaria, ou seja, entre as politicas de educacdo ambiental,
de educacéo profissional e de gestdo ambiental publica e o cotidiano académico.

Acredita-se que o profissional formado, que atue na area, seja capaz de aliar
conceitos técnicos de diversas areas do conhecimento com as leis especificas ambientais e
gestando disputas, conflitos e injusticas ambientais e sociais. Esta pesquisa é uma estratégia
para colaborar na construcdo dessa informacdo em futuros trabalhos: o que € feito hoje,
concebido, realizado, contribuiu para adiantar essa expectativa? Dessa forma, é importante
refletir acerca da realidade vivida na educacdo profissional publica técnica e tecnoldgica e
analisar se as politicas educacionais propostas pelos governos buscam suas articulagdes com

as politicas educacionais e de gestdo publica voltadas para a educacdo ambiental.
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Para isso, pretendo descrever a trajetdria de construgcdo do campo EPT articulado com
0 ambiental, a partir da concepcéo dos funcionarios e estudantes de um IF do Rio de Janeiro
que oferece cursos voltados, ou com interface, para a area multidisciplinar nos niveis
médio/técnico, superior e de pos-graduacao.

Existe uma ampla literatura acerca da Educagdo Profissional no Brasil e de suas
politicas federais (CORDAO, F.A.,2011; WINCKLER, C.R. e SANTAGADA, S., 2012;
AZEVEDO, L.A., SHIROMA, E.O.e COAN, M., 2012;). Alguns trabalhos articulam a
educacdo profissional com as politicas educacionais (FRIGOTTO G., 1983, 2007;
FRIGOTTO G., CIAVATTA M. e RAMOS, M., 2005; GRABOWSKI, G.; RIBEIRO, J. A.
R.; SILVA, D. S, 2003; NOVICKI,V.e GONZALEZ, W.R.C., 2003) e outros buscam elucidar
exemplos de praticas e concepcBes de educacdo ambiental na educagdo profissional
(FERREIRA, M.1., MELLO,D.S., 2003; ORDAKOWSKI,S.M., 2011; DEORCE,M.S., 2013;
SLONSKI, G.T; GELSLEICHTER, M.,2014 e SUETH et al, 2009).

Espera-se, também, contribuir com reflexdes para as associacdes do campo ambiental
e da educacdo profissional tecnoldgica e dessa forma, contribuir para ensaiar estratégias que
articulem mais teoria e pratica nesse ambiente de ensino. Espera-se, ainda, elucidar as
limitacOes, medos, interesses e preconceitos que restringem caminhos para conectar as
questdes levantadas (como medo de ndo conseguir emprego se participasse de um projeto que
fizesse criticas as grandes corporac@es, por exemplo, ou a crenca de que esse ou aquele aluno
ndo serviria para a area técnica por ser mais voltado para as questdes sociais e que deveria
fazer um ensino médio e depois ir para a universidade).

Existem muitos documentos oficiais que tratam da Educacdo Profissional e
Tecnologica, bem como pesquisadores respeitados e produtivos que usam lentes diferenciadas
para a compreensdo dessa realidade. Contudo, o diferencial desse trabalho estd no método
adotado e na elucidagdo das implicacGes que a concepcdo de EPT e meio ambiente podem
gerar na pratica de pessoas que atuam na educacao profissional tecnoldgica.

As praticas diarias de um grupo traduzem detalhadamente sua forma particular de
organiza-las, que depende daquilo que eles reconhecem, usam e apreendem sem questionar ou
problematizar. Revelam o modus operandi e podem levantar as questdes proprias aquelas
situagBes. Dessa forma, o processo dinamico em que as atividades e producdes observaveis
no dia a dia dessas pessoas, que atuam na educacdo profissional, tornou-se o material
empirico para colaborar no entendimento da construcdo do campo da educacdo profissional

tecnoldgica do IFRJ em suas articulagdes com meio ambiente.
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O método etnogréfico € adotado para compreender como 0 meio ambiente pode ser
percebido e traduzido nas acfes daqueles que participam da construcdo do IFRJ. Para
complementar as observacdes, o pesquisador pode utilizar as entrevistas’. Dessa forma, é
possivel obter explicacbes dos proprios membros da comunidade investigada, o que €
conhecido como modelo nativo pelos antrop6logos. O olhar etnogréafico, nesse caso, é uma
forma alternativa de problematizar os fendmenos e pode ser vista como uma opcao tedrico-
metodoldgica, ancorada nas perguntas provenientes da teoria antropologica. (DAUSTER,
2003).

Bruno Latour (1997, 2001, 2009) discute sobre a natureza do conhecimento cientifico.
Considera que ha um consenso, um acordo modernista, em manter a separacao entre as areas
de conhecimento humanas e naturais de modo que fiqguem divididos em seus campos
distintos. Sociedade, cultura, politica e valores, de um lado; técnicas, ciéncias, tecnologia e
razdo, do outro. O cogito cartesiano "penso logo existo™ separa 0 pensamento da matéria, ou,
ainda, a cultura da natureza. A ciéncia ficou responsavel por falar pela natureza e os politicos,
por definirem a sociedade. O pensamento dual é a caracteristica dos modernos. Essa
separacdo teria raizes no trabalho cientifico, que descobre as verdades cientificas, baseando-se
em métodos cientificos sistematizados, herméticos e neutros. Assim, 0 movimento
académico Ciéncia, Tecnologia e Sociedade pretende questionar e unir esses polos, natureza e
sociedade, tal como outras teorias sociais criticas se propdem a fazer.

Os objetos, como aquecimento global, camada de ozonio, AIDS, desastres nucleares e
outros, ndo seguem a logica da dualidade modernista e misturam muitos objetos, pessoas e
outros hibridos de natureza e cultura. Bruno Latour (1994)2 escreveu o livro "Jamais Fomos
Modernos" em 1991 (1994), em que defende a tese de que a modernidade ndo existiu. O
autor expde que essa tese ndo foi muito testada empiricamente (LATOUR, 2010,p.2). O
Titulo da presente tese "Jamais Fomos Modernos no IFRJ" é uma referéncia ao trabalho
produzido por Bruno Latour e busca apresentar que as atividades realizadas em um instituto
federal ndo se localizam no cogito modernista.

A Teoria ator-rede (ou Sociologia da Translacdo ou Sociologia da Inovacdo ou das
Associacgdes) formulada por Bruno Latour e Michel Callon distingue-se das demais teorias

sociais criticas que tentam explicar as organizagdes e instituigdes, principalmente, por aquela

7 Neste trabalho, optou-se pelas conversas informais que ndo foram estruturadas e permitiram que o
pesquisado ficasse livre para falar a partir do breve relato que a pesquisadora fazia do seu foco de interesse -
educagdo ambiental no IFRJ.

5A primeira edi¢do traduzida para o portugués foi a de 1994. No ano de 2009, foi lancada a 42 edicdo
no Brasil.
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focar tanto nos sujeitos como nos objetos que participam ativamente da construgdo da
realidade. Os objetos, dessa forma, podem ser mediadores que modificam, transformam,
criam e constroem a realidade. Como serd vista no decorrer da Tese, essa postura
epistemoldgica revela que politica e epistemologia, assim como ontologia e epistemologia,
sdo indissociaveis.

Bruno Latour estuda como a ciéncia € construida pelos cientistas em seu préprio
ambiente de trabalho, nos centros de pesquisa e laboratorios. A antropologia aplicada em
sociedades primitivas consegue explicar as relacdes entre arte, salde, objetos misticos,
oragOes de cura, organizacao social, politica, geografia e relacdes de forga. Para esses povos,
sua natureza-cultura é hibrida; eles ndo separam o natural do social. A antropologia das
ciéncias e das técnicas utiliza os mesmos métodos de campo para estudar a ciéncia e, dessa
forma, coloca a prova as teorias sociais.

O lugar onde a pesquisa acontece é o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ) campus Rio de Janeiro. S&o utilizados conceitos
préprios da sociologia das associacdes no relato aqui apresentado, tais como a nogéo de rede
sociotécnica’, que permite observar os atores humanos e ndo humanos™ (coletivos™) que
participam da construcdo da educacdo profissional e tecnolégica e seus porta-vozes™, no
momento em que se da essa construcdo, com muitas conexdes. A rede é o campo dessa
pesquisa. O relato produzido a partir dos testemunhos dos atores humanos e ndo humanos
indicam os caminhos que serdo seguidos (ou ndo) no desenho da pesquisa.

O estudo realizado, por Latour, do cotidiano da préatica cientifica, da relatividade do
conhecimento cientifico produzido, problematiza o fato de decisbes politicas, econémicas,
sociais, local e globalmente, serem tomadas em seu nome. Definiu 0 “acordo” que coloca
esse dominio do conhecimento cientifico e da ciéncia como uma forma de dominacdo do
povo, com base no poder do conhecimento, que cabe as mentes privilegiadas que formam a
sociedade cientifica, e que, também a seu tempo, incorporam interesses politicos,

econbmicos, sociais, local e globalmente.

° Instrumento analitico para a compreensdo do processo de construcdo do campo pesquisado,
identificado a partir do trabalho de autores como Bruno Latour e Michel Callon.

10 Segundo Latour (2009), seu conceito de ndo humanos ndo vem substituir o de objetos e de
objetividade. Atribuindo a eles uma histdria, multiplas interpretagdes, flexibilidade e complexidade, até entdo,
atribuidas apenas aos humanos.

530 associacoes de humanos e ndao humanos.

12 . .

Porta-vozes representam coletivos e traduzem os interesses de outros atores.
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Segundo Alcadipani e Hassard (2010), a teoria ator-rede’® (ANT) apresenta uma série
de ferramentas analiticas que possibilitam a producéo de conhecimento narrativo™ a respeito
de um ambiente ou grupo pesquisado. O conhecimento narrativo surge da experiéncia do
individuo e pode ser usada em pesquisas como instrumento para coleta de dados (NOVOA,
2000).

Alice Casimiro Lopes (2013, p.13-14) faz uma abordagem das teorias pos-criticas e
contra-argumenta a acusacao de despolitizacdo na contemporaneidade. No pds-estruturalismo
existe uma “critica ao cientificismo das ciéncias humanas com base na linguistica”. O
pensamento pds-estruturalista pode ser explicado pela frase "penso onde n&o sou e sou onde
ndo penso”. O que se contrapde a frase "penso, logo sou cartesiano™. No pds-estruturalismo,
tanto a estrutura como o sujeito sdo questionados nas andlises dos grupos estabelecidos.
Contudo, a ANT ndo coloca foco nos elementos linguisticos, mas, sim, nas experiéncias
relatadas e nas explicaces que os proprios atores fornecem dos seus atos, diferenciando-se da
pos-modernidade. Tanto o0s objetos, como as pessoas, sdo percebidos como atores
agenciadores, transformadores, mediadores numa rede de relacbes. A ANT ¢é uma forma de
olhar para o campo, e de coletar o material empirico da pesquisa, sendo compreendida como
uma abordagem tedrico-metodoldgica. "(...) fornece meios analiticos que possibilitam
identificar os modos de organizar de uma rede de atores, isto €, padrbes recursivos
encarnados, testemunhados, gerados e reproduzidos por uma rede de atores (...
(CAVALCANTI E ALCADIPANI, 2013, p.5).

Parafraseando Latour (2001,p.332), o significado de politica € a "gestdo, a combinacgéo
e a negociacdo das mediacGes humanas e ndo humanas"”, contudo, o sentido hegemonico dado
ao termo revela um "encolhimento do seu significado aos valores, interesses, opinides e
forcas sociais de seres humanos isolados"”. Se os fatos participarem das redes formadas e das
controvérsias desordenadas e se for "permitido que os valores e a ética recuperem seu
espaco”, nos depararemos com um modelo de politica mais coerente com o0 que ocorre no
cotidiano e na realidade.

Foram introduzidos principios da ANT na forma de organizacao e producdo do texto

de Tese, bem como na de olhar para o campo a fim de fertilizar as discussoes, atribuindo

B Do Inglés Actor Net teory (ANT), formulada por Bruno Latour e Michel Callon.

'y produgdo do conhecimento narrativo pode ser compreendida como a narrativa como
procedimento metodoldgico para a construgao do conhecimento sobre determinada realidade. O préprio ator,
nos seus relatos, reflete sobre as experiéncias vividas e sobre suas préprias agdes, fornecendo explicagdes
sobre sua forma de ver o mundo. Ha dois modos de organizar a experiéncia e construir a realidade: o
paradigmatico (com relagdo causa-efeito) e o narrativo (WITTIZORECKI ET AL, 2006).
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incertezas e relatividade as agdes praticadas nesse ambiente de ensino, bem como as politicas
de educacdo e de gestdo ambientais elucidadas nesta pesquisa.

Pretende-se também identificar estratégias praticadas no IFRJ, aqui apresentadas como
cenas, buscando identificar seus objetivos e identidades, buscando entender a dindmica e as
concepcdes que norteiam a construgdo do campo ambiental nesse lugar que oferece educacgéo
profissional e tecnologica. Acreditamos que aqueles, que, efetivamente trabalham com
educacdo ambiental nas escolas profissionais, a transformam, modificam, recriam e fornecem
relatos sobre seus atos e a influéncia deles, sdo mediadores™® segundo o conceito da ANT.

Layrargues aponta (2010, p. 37) que “as diferengas da diversidade politico-
pedagogicas da Educa¢ao Ambiental e de seus respectivos projetos societarios”, precisam ser
respeitadas, pois, a gestdo publica das politicas federais, estaduais e locais de Educacéo
Ambiental podem expressa-las, inclusive alterna-las, devido as mudancas de liderancgas dos
6rgaos gestores'®, com ideais e ideologias diferenciadas, o que pode ocasionar conflitos e
descontinuidades.

A diversidade esta presente também nas areas que produzem conhecimento sobre meio
ambiente na educagdo profissional tecnoldgica. S&o profissionais com muitas formacbes
diferentes e que possuem diferentes olhares. Como uma dessas pessoas, acredito ser
pertinente apresentar um relato do me levou a desenvolver esta pesquisa e me aproximar da
ANT.

Cursei Licenciatura em Quimica na UERJ e la dividia as aulas com as turmas de
Engenharia Quimica. As disciplinas técnicas foram bem interessantes, todavia, as disciplinas
pedagogicas ndo eram muito valorizadas pela grande maioria dos meus colegas de turma.

Estudei com varios estudantes egressos da Escola Técnica de Quimica, que me
ajudaram muito nas aulas tedricas e praticas. Ouvia as histdérias que contavam e observava a

pericia nos laboratorios e decidi que, um dia, seria professora daquele lugar.

> Na ANT foi estabelecida uma diferenca entre atuantes, intermediarios e mediadores. Mediadores
sdo atuantes que transformam, distorcem, traduzem, surpreendem e modificam, podem ser humanos ou nao
humanos que participam das associagdes. Os intermediarios, por sua vez, participam sem transformar.

® 0 Decreto ne. 4.281, de 25/06/02, que regulamenta a Lei n2. 9.795/99, detalha as competéncias,
atribuicBes e mecanismos definidos para a Politica Nacional de Educagio Ambiental e cria o Orgdo Gestor,
responsavel pela coordenagdo da PNEA, constituido pela Diretoria de Educagdo Ambiental do Ministério do
Meio Ambiente (DEA/MMA) e pela Coordenac¢do-Geral de Educacdo Ambiental do Ministério da Educagdo
(CGEA/MEC).



28

A oportunidade veio quando a professora de Quimica Inorgénica perguntou se alguém
se candidatava a um estagio como voluntario na ETFQ*'sob a orientacdo dela®®. Eu fui
candidata.

Estagiei de 1990 até 1992, quando comecei como professora visitante na, entdo,
ETFQ, a Federal de Quimica do Rio de Janeiro como era conhecida. Trabalhei na disciplina
de quimica inorganica no periodo de 1992-1995 e fui efetivada, por meio de concurso
publico, em 1995 para a mesma disciplina. Em 1998, devido ao Decreto n® 2.208/97 que
separava 0 ensino médio do ensino técnico, os professores comegcaram a ter pouca carga
horéria da quimica basica nos cursos que ofereciamos, e fui orientada pelo diretor de ensino a
buscar completar carga horaria em outras equipes. Migrei em 1999 para a equipe do curso
técnico de meio ambiente que estava prestes a ser iniciado e, em 2000, fui a primeira
coordenadora desse novo curso. Atualmente, ministro aulas de quimica ambiental para o
Curso Técnico de Meio Ambiente, tendo contribuido por alguns anos no Curso Superior de
Tecnologia em Gestdo Ambiental (que comecou a ser oferecido em 2003). Atuo, também,
nas disciplinas de Ensino de Quimica do Curso de Especializacdo em Ensino de Ciéncias,
desde 2006, onde tive a oportunidade de conviver com turmas de formacgdo continuada de
professores de quimica e biologia que atuam no ensino fundamental e médio. Dessa forma,
transito entre as areas do conhecimento, Ciéncias Exatas e da Terra e Multidisciplinar-
Ciéncias Ambientais e Ensino.

Fiz o mestrado na Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro PUC-RJ em
Quimica Inorgéanica (1997) e iniciei um curso de doutoramento numa instituicdo de ensino
federal bem conceituada em 2004. Minha pesquisa era "absolutamente técnica", assim como,
também, acreditava ser a minha formacdo, e apresentava um viés ambiental devido as
determinagfes da quantidade e qualidade de substancias poluentes e das aplicabilidades dos
resultados obtidos. Eu me esforcei em purificar a0 maximo o trabalho e apoiar sua
justificativa nos avancos técnicos. Avancei nas disciplinas obrigatdrias e eletivas, obtendo os
créditos necessarios para o doutoramento almejado. A gravidez da minha terceira filha, que
ndo estava planejada para aquele momento, me colocou em uma situacdo de escolha e nao
completei aquele doutorado.

Busquei, novamente, a oportunidade de continuar a minha formacgédo, dessa vez

tentando me "humanizar", pois passei a acreditar que pertencer ao polo estritamente técnico

17 s A . ,
Ela era professora de Quimica Inorganica também da ETFQ.
18 . . . . . .
A minha querida mestre e orientadora Maura Ferreira Matos abriu meu caminho no lugar onde eu
trabalharia nos préximos 30 anos (pelo menos) da minha vida.
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poderia ser uma limitacdo na minha vida profissional e pessoal. Eu queria "saltar" para o
social, me encontrar como humana, pois assim eu via 0 meio ambiente: social. Dessa forma,
em 2010, me candidatei ao doutorado do Programa Multidisciplinar de Pos-Graduacdo em
Meio Ambiente da UERJ (PPGMA/UERJ) na linha Construcdo Social do Conhecimento e fui
apresentada ao autor Bruno Latour e a Teoria Ator Rede (ANT) pela minha orientadora.

A leitura dos livros desse autor e de outros pesquisadores/autores da sociologia,
filosofia, psicologia, do campo da educacéo e de outros campos do conhecimento, que adotam
a sociologia das associa¢fes, vém me mostrando que nunca fui tdo técnica como acreditava e
que a "racionalidade" e "profissionalismo” néo sdo explicagdes sociais de causa-efeito para a
tomada de decisbes desvinculadas de valores e emogdes.

Ao mesmo tempo, buscava dar conta das atividades de ensino, pesquisa e extensdo no
meu trabalho, no IFRJ. Nas orientacdes de Iniciacdo Cientifica, me deparei com a situacdo
inusitada de ser chamada de professora "bipolar" por alunos do Curso Técnico de Meio
Ambiente.

Esse adjetivo, segundo eles, foi atribuido devido a minha capacidade de orientar um
projeto que envolve a justica e a educacdo ambiental critica e militante e, um outro projeto
que elucida a técnica e as tecnologias na indudstria do petréleo com estudantes que recebem
bolsas de auxilio estudantil daquela, que deveria ser a maior empresa brasileira. Eles nao
compreendiam como eu podia criticar aces e decisGes e coordenar o convénio com a mesma
empresa no IFRJ, fazendo a gestdo dos projetos de todos os bolsistas do programa.

Tentei explicar que era justamente por isso, por perceber limitacGes, ter criticas e
vontade de modificar que eu percebi que poderia aceitar o desafio de coordenar o programa,
mas nao sei se eles compreenderam.

H& algo muito estranho na forma como dividimos o conhecimento em técnico ou
social. Podemos até tentar aproximar o técnico do social, utilizando teorias sociais, mas eu
ndo conseguia mais juntar esses polos, pois percebi que nunca os havia separado e acredito
que essa "bipolaridade™ deve ser colocada em discussdo na docéncia de todos os colegas e
ndo, apenas, na minha vida.

Afinal, atuar em pesquisas na area das ciéncias exatas e das humanas/sociais, ao
mesmo tempo, seria uma demonstracdo de insanidade? Ou melhor, os objetos perseguidos
pelos pesquisadores que atuam em Ciéncias Exatas e da Terra ou nas Ciéncias Sociais e/ou
Humanas ndo movimentam pessoas e coisas, aspectos sociais e materiais a0 mesmo tempo?
Seriamos nds, professores, estudantes e pesquisadores, todos bipolares? Pretendi demonstrar

que a purificacdo dos projetos em técnicos ou sociais ndo € possivel, visto que, para que 0s
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mesmos se desenvolvam, é necessario que pessoas e objetos entrem em cena e se articulem.

Recorri @ ANT para tentar compreender essa questao.

Ao longo do texto, apresento algumas experiéncias desenvolvidas no IFRJ em sua
diversidade articulada com as politicas, leis, laboratérios, teorias quimicas, problemas sociais,
meio ambiente, poluicdo etc. Busquei fugir do social como explicagdo da sociedade, bem
como da politica educacional desconectada das politicas econdmicas e/ou ambientais; assim,
escolhi o caminho proporcionado pela ANT. Segui os atores, acreditei no que falavam sobre
0s objetos sociotécnicos que participam e constroem essa realidade, apresentando 0s erros
bem como os acertos dos caminhos percorridos.

Esta pesquisa descreve as praticas diarias vivenciadas no Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro em suas relagcbes com as politicas
educacionais e de gestdo publica. Parto do pressuposto de que as concepgdes prévias de
ciéncia, tecnologia, sociedade e de meio ambiente dos autores/atores das referidas préticas,
que ressoam tais politicas, influenciam na constru¢do do campo ambiental em um ambiente de
educacdo profissional e tecnoldgica. O campo ambiental aqui é compreendido/assumido como
articulado com o social e o tecnologico. Essa é uma discussdo densa cujos principais
protagonistas sdo professores das ciéncias naturais € humanas, bem como gestores e
estudantes.

Pretendi verificar a contribuicdo desses atores na constru¢do do campo da educacédo
ambiental, a partir da histéria da criacdo, desenvolvimento e expansdo da Educacdo
Profissional e Tecnoldgica e do IFRJ, por eles contada, em articulagdo com a producdo de
pesquisadores que ja lancaram seus olhares para a EPT e analisada a luz da no¢do de ator-
rede, tal como cunhada por Bruno Latour e Michel Callon.

Dessa forma, o objetivo desta tese é contribuir para o entendimento da educacédo
profissional na construcdo social do meio ambiente ou, em especial, nas associagdes com
politicas publicas educacionais e de gestdo ambiental. A questdo é: Ha indissociabilidade
entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente na educacdo profissional e tecnologica?
Por qué? Busca-se também entender a misséo dos IFs e dos atores do IFRJ nessa construgdo
dos fatos.

Contudo, ao avancar com a pesquisa e, sobretudo, ao escrever os capitulos da tese,

enquanto costurava o material empirico coletado, o caminho trilhado no desenvolvimento da
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pesquisa permitiu que varios entes, que para mim estavam invisiveis, saltassem do texto
produzido. Os mesmos serdo apresentados ao longo do relato produzido.

O primeiro capitulo busca responder a questdo: Como a EPT no IFRJ foi influenciada,
movimentada e modificada a partir de politicas, pesquisas, leis, epistemologias, espacos e
pelos demais atores que participam da sua construcdo? Nele, sdo abordadas as politicas
publicas de educacgdo profissional e tecnoldgica e inseridas questdes sobre a construcéo dos
fatos a partir dos coletivos que participam da histdria, do desenvolvimento e do processo de
expansao dos institutos federais e do IFRJ. A "trajetoria da politica”" permite perceber o
"fluxo de valores", as "influéncias e a préatica", bem como os interesses e as vozes ouvidas e
por que outras foram silenciadas. Pretende-se investigar a politica educacional especifica para
esse campo, sua coeréncia, a natureza diferenciada, funcdes e contradi¢cdes associadas.

No segundo capitulo, apresento a histdria da criacdo da EPT e da expansdo. A questao
é, por que cresceu? Nesse capitulo, foram levantados fatos histéricos, leis e a criacdo do IFRJ.
E apresentado, também, um panorama sobre a construcio do campo da educacéo profissional
e tecnologica, suas concepcdes e movimento.

O terceiro capitulo trata da sociologia da associacfes, que ficou conhecida como
teoria ator-rede (ANT), formulada por Bruno Latour e Michel Callon. A ANT ¢ utilizada
para analisar a producdo de conhecimento sobre a realidade que se da quando atuantes se
envolvem nas redes da associagdo entre as politicas educacionais de meio ambiente e a pratica
vivenciada em um instituto federal, numa perspectiva alternativa de teoria social. Teoria que
acrescenta a incerteza quanto a natureza dos grupos pesquisados, da acdo, dos objetos, dos
fatos e sobre o modo de escrever sobre o social e retira o cientista social de sua zona de
conforto e das explicacfes sociais tradicionais que explicam o que é observado na pesquisa.
Serdo apresentados, também, os conceitos de rede sociotécnica, ndo humanos, relatos de
risco, questdes de interesse, mediadores, intermediarios, tempo e modernidade que
perpassam e subsidiam os estudos apresentados ao longo do texto de Tese. A etnografia é
apresentada como método para o trabalho de campo desenvolvido no texto de Tese em
didlogo com a ANT. A politica é vista como um local de dissenso, espagos, controvérsias e
oportunidades, em continuo processo de formulagdo, reformulacdo e producdo de
conhecimento sobre a realidade.

No capitulo 4, foi feita uma apresentacdo da educacdo praticada no IFRJ em sua
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e foi apresentado como a critica pode
colaborar para o estabelecimento de um abismo entre fatos e fetiches (LATOUR, 2001). As

concepcdes sobre a educacao na pratica do IFRJ em articulagdo com as politicas educacionais
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foram apresentadas com base na pesquisa etnogréafica realizada e na anélise de trabalhos
apresentados em eventos internos e externos no ambito da pesquisa e da extensdo. Os
coletivos (atores humanos e ndo humanos) foram reunidos, desdobrados e apresentados no
relato. O texto expressa como as controversias foram mapeadas a fim de explicar a politica
percebida, ndo como um processo de implementacdo, mas sim de interlocucdo entre
recalcitrantes'®. Foram apresentadas experiéncias desenvolvidas no campus pesquisado, com
seus acertos e limitacGes, controversias, conflitos associados e a multiplicidade de interesses.
Esses cendrios apresentam possibilidades de articulagcdes entre as politicas e a realidade vivida
dentro e fora daquele ambiente educacional.

Nas conclusOes, serdo apresentados os desdobramentos da pesquisa, bem como os
vinculos entre praticas, politicas e meio ambiente que fazem parte da composi¢ao progressiva
da educacdo profissional. Convocamos os coletivos para contribuir com reflexdes para uma
politica (estratégia) ambiental propria a partir das redes sociotécnicas identificadas, que foram
os instrumentos utilizados para a compreensdo da construcdo do campo ambiental nesse
ambiente de educacdo. Foram expostas as contribui¢bes e implicacdes do referencial tedrico
metodoldgico empregado na pesquisa, bem como a descricdo das politicas de educacao
ambiental e de educacdo profissional tecnoldgica, em interlocugdo com o referencial teérico

metodolégico da sociologia das associa¢des, com base na pesquisa desenvolvida.

!9 Recalcitrantes seriam atores importunos, insubordinados, rebeldes, obstaculos, escandalos, que
incomodam, que suspendem a superioridade, interrompem o fechamento e a composicdo do coletivo
(FERREIRA ET AL, 2010)
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1 QUESTOES TEORICO-METODOLOGICAS — TEORIA ATOR REDE
SEGUNDO BRUNO LATOUR

Figura 2 — O Sono da Razéo Produz Monstros

Autor: Francisco de Goya. Fonte: https://pt.wikipedia.org. Acesso em 2015.

Segundo Coli (1996), o sono produz a falha da vigilia da razéo e o irracional, que
nunca esteve em outro lugar, irrompe com criaturas estranhas, misturadas, hibridas tais como
monstros a assombrar. Francisco de Goya ndo aceitou os horrores da guerra em nome da
busca da liberdade e da raz&o.

Ao olhar essa obra, ndo posso deixar de relaciona-la com a modernidade. Separar
razdo/emocao, e pior, tomar decisdes em nome de um dos polos produz monstros, ou seja,
hibridos. Os hibridos formados assustam e atraem, protegem e ameacam. Dominam o
ambiente, quando ndo se esta realizando o trabalho de manter o irracional separado da razéo.
A dualidade consentida, natureza/cultura, pode levar a decisdes perigosas, despidas de
valores, de ética, de amor. Todavia, negamos 0s monstros criados em nome da racionalidade
e, quando nos distraimos, eles incomodam nossos sonhos ou pesadelos. O artista retrata sua
hesitacdo em aceitar a ciéncia e a modernidade tal qual se apresentava e acho que nos convida
a fazer o mesmo...

O objetivo desse segmento do texto de tese é explicitar a contribuicdo da obra literaria
de Bruno Latour para a construcdo do campo da antropologia das ciéncias e das técnicas,
enfatizando o pensamento moderno e a nocdo de rede sociotécnica, propria aos estudos

sociais da ciéncia (Social Studies of Science). Sdo consideradas as potencialidades e
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dificuldades na compreenséo da Teoria Ator-Rede que versa sobre como olhar para sua
pesquisa, bem como a trajetdria para a escolha desse caminho.

Esta pesquisa de doutorado busca contribuir para o entendimento do papel da
educacdo profissional tecnoldgica em suas articulagbes com o meio ambiente, em especial,
nas associacdes com politicas educacionais e de gestdo ambiental. Levantamos o material
empirico em um instituto federal e, para isso, recorremos as pessoas que trabalham e
transitam naquele ambiente, bem como aos arquivos e memorias documentais. O método
etnogréfico foi escolhido, mas faltava a compreensdo de qual seria o olhar para a educacao
praticada. Ela precisava se apresentar, como se fosse uma caixa-preta?® aberta, que fala como
se deu a construcao dos fatos que testemunhou.

O Programa Multidisciplinar de Pés-Graduacdo em Meio Ambiente - PPGMAZ
oferece disciplinas que indicam a leitura de livros de Bruno Latour. Essas leituras
despertaram o0 interesse em doutorandos do programa que tinham como problema a
compreensdo da relacdo entre seres vivos e coisas no ambiente que compartilhamos:
manguezais e aquecimento global; oncas e comunidades da Amazdnia; mapas e mangues; leis
e protecdo do conhecimento tradicional; conhecimento tradicional e conhecimento cientifico,
bem como educacéo profissional e tecnoldgica e meio ambiente. Apos a leitura sistematica de
alguns livros de Latour, alguns de nds encontramos na Teoria Ator-Rede, formulada pelo
autor com colaboradores, o referencial que seria capaz de abrir as caixas-pretas das suas teses.
Termos como rede sociotécnica, hibridos de natureza e cultura e atores humanos e néo
humanos passaram a fazer parte do repertério metodoldgico de algumas teses defendidas no
programa. Dessa forma, constituimos um grupo de pesquisa: Pedra, planta, bicho, gente...
coisas: encontro da teoria ator-rede com as ciéncias ambientais. Esse grupo de pesquisa
apresentou um papel fundamental na construcao deste texto de tese, pois as discussdes sobre a
ANT que travamos contribuiu para desvendar a teoria e abrir as caixas-pretas dos objetos

hibridos desta tese.

1.1. Teoria ator-rede segundo Bruno Latour...

2% Refiro-me a concepcdo de caixa-preta como um objeto fechado e seguro que se localiza na cabine
dos pilotos de avido e, que diante de um desastre aéreo, ao ser encontrada e aberta, é o testemunho do que
realmente ocorreu.

2 Programa ao qual me candidatei em 2011.
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Este segmento do texto apresenta o referencial teérico metodoldgico que orientou a
pesquisa desenvolvida nesta tese. Bruno Latour, Michel Callon, John Law e outros
contribuiram para a construcdo do campo da antropologia das ciéncias e das técnicas,
introduzindo a nogdo de rede sociotécnica nos estudos sociais da ciéncia (Social Studies of
Science).

Segundo Cano (2012, p.96),%? parecia razoavel no cenario histérico ocidental do
século XIX aplicar ao estudo da sociedade as mesmas ferramentas aplicadas no controle da
natureza. Dessa forma, correntes epistemoldgicas como o positivismo liderado por Auguste
Comte® e o racionalismo cartesiano dedutivista de René Descartes** propuseram adog&o, nas
ciéncias sociais, do mesmo método das ciéncias naturais. Emile Durkheim? estabeleceu o
método e objetos de estudo da teoria socioldgica, que seriam os fatos sociais.

Segundo Latour (2004a), essa semelhanca tem raizes no século XVII, com o
surgimento da ciéncia moderna; os cientistas foram transformados em porta-vozes da
natureza, do real, da razdo, dos fatos cientificos, mediados pela tecnologia, enquanto 0s
politicos representavam as massas, resgatando-se valores e principios da historia antiga.

Na Alta Idade Média, o trabalho especializado como o de serralheiro, ferreiro,
carpinteiro ou de sapateiro eram realizados pelos mestres-artesdos e transmitidos para seus
aprendizes. Ndo havia a separacdo entre quem pensa e quem faz ou teoria e préatica
(LAKATOS, 1979 Apud MARCONI E LAKATOQOS, 2009). O artesanato produzido envolvia
trabalho, tanto habilidade manual, como intelectual. Com o acimulo de conhecimento e com
0 desenvolvimento das ciéncias, surgiu a percep¢do de que o homem poderia dominar,
subverter a natureza e se libertar do seu jugo. Os aspectos quantificaveis da realidade foram
sendo cada vez mais valorizados e perseguidos como ideario humano, ndo haveria nada além
da matéria constatavel e, o pensamento liberal acrescentou liberdade, individualismo e
historicidade ao homem, buscando o rompimento com a providéncia divina (BATISTELA,
BONETI, 2008, p.1102).

Os sociblogos assumiram as atribuicdes dos politicos que viam a politica como a

"composic¢ao progressiva da vida coletiva™ e contribuiram para a construcdo da modernidade.

20 positivismo, do ponto de vista metodoldgico, pode ser resumido em trés principios: a) o monismo
metodoldgico, isto €, a crenca num Unico método para todas as ciéncias, seja qual for o objeto de cada uma
delas; b) a aplicagdo do método das ciéncias naturais, com base na matematica, as ciéncias sociais; e c) a busca
de leis e de explicagGes causais como objetivos centrais de qualquer ciéncia (CANO, 2012).

2 Augusto Comte formulou a método positivista.

* René Descartes (1596-1650) foi o cientista, cuja obra, originou a geometria cartesiana. Acreditava
que todo raciocinio deveria se basear na matematica. Disponivel em:
<http://www.ime.unicamp.br/~calculo/ambientedeensino/modulos/history/descartes/descartes.html>.

% Emile Durkheim
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Passaram a definir a priori seus objetos, tal qual o cientista natural, definindo a sociedade e o
social como um material sélido andlogo ao de um laboratdrio.

Todavia, essa construcdo foi baseada em um equivoco de interpretacdo. Os cientistas
sociais interpretaram que as ciéncias naturais controlam seus objetos, que 0s mesmos
apresentam passividade diante de sujeitos neutros que os analisam, a partir de relacGes
causais, da racionalidade e de teorias sociais (GUARESCHI E HUNING, 2010, p.63).

Para compreender a atividade do cientista, Latour (2000) levou as técnicas da
antropologia para um ambiente proprio de producdo da ciéncia: um laboratério de pesquisa.
Desenvolveu um estudo etnografico de um laboratério de bioquimica nos anos 1960 e a partir
dessa, e de outras experiéncias, observou como a ciéncia é construida na pratica. Percebeu que
a ciéncia ndo ¢ distinta das outras praticas sociais, pois 0 cientista se utiliza de "técnicas
especificas e estratégias persuasivas" para garantir e explicar os resultados obtidos em suas
analises. Ao acompanhar o estabelecimento de um fato cientifico, observou como as "redes
de relagcdes sdo construidas e como a ontologia do objeto investigado € modificada no
percurso do estabelecimento da sua identidade™, e que a partir de entdo, todo o processo e
objetos de construcdo caem em esquecimento. Em sua pesquisa, observou que, antes da
obtencdo de um resultado analitico especifico para a substancia que cientistas extraiam de
cérebros, chamavam-na de similar ao sintetizado; ap6s o resultado, essa substancia passava a
ser o préprio composto. O trecho a seguir ilustra a mudanca ontoldgica.

Atingimos aqui uma virada na histéria do TRF. Nenhum pesquisador da
disciplina diz mais que o TRF natural tem um espectro "similar" a "Pyro-
Glu-His-Pro-NH,, nem que o TRF era "como" um composto de sintese Pyro-
Glu-His-Pro-NH,, Produziu-se uma mudanca ontolégica maior (...). Os
atores passaram a dizer, desse momento em diante, que o TRF é Pyro-Glu-
His-Pro-NH, O predicado tornou-se absoluto, todas as modalidades foram
abandonadas e 0 nome quimico tornou-se o nome da sua estrutura real. O
estatuto do TRF foi imediatamente transformado: ele tornou-se fato, e
passaram a se difundir expressdes como "Guillemin e Schally estabeleceram
que o0 TRF é Pyro-Glu-His-Pro-NH, (LATOUR,1997,p.155-156).

Os humanos e ndo humanos que participaram da rede seriam 0s cérebros de carneiro,
instrumentos de precisdo da quimica analitica, a competi¢do entre laboratorios, os artigos
cientificos, o investimento financeiro no laboratério, as horas de discussdo e os 9 anos de
trabalho do grupo. Segundo o autor, nas discussdes travadas entre 0s pesquisadores na
construcdo do TRF, que presenciou, existia uma diversidade de interesses e de preocupacoes;
era dificil realizar a separacdo entre descrigdo, técnica e teoria. O processo de pensamento dos

pesquisadores ndo parecia ser diferente do aplicado aos acontecimentos da vida diaria de
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qualquer pessoa. Ap6s a “descoberta” e da estabilizagd0?® do TRF, essa estrutura passou a ser
ponto de partida para outros pesquisadores de outros laboratérios e, apos alguns anos, 0s
nomes daqueles que descobriram a substancia ja ndo era mais lembrado. Assim, ocorreu a
construcdo de um fato. E como se o TRF sempre estivesse no cérebro e esperasse por ser
descoberto, mesmo que ndo houvesse, até aquele momento, a comprovacao da sua existéncia,
naquela forma, no organismo vivo em quantidade significativa, ou seja, ele existe em
determinado contexto (LATOUR, 1997, pp.179-192).

A Teoria Ator-Rede ou em inglés Actor Network Theory (ANT)?, também conhecida
como ‘“sociologia da translagdo” ou "sociologia das associacdes" (Latour, 2012), surge
originalmente no campo de estudos da ciéncia e tecnologia (Science and Technology Studies,
ou STS). Com a ANT, o olhar do pesquisador se volta para o processo de construgdo de um
fato, observando-se as pessoas e 0s objetos que constroem essa realidade. Realidade que
possui estabilidade relativa, pois depende da movimentagdo travada pelos atores que
compdem as redes de relacdes que constroem tal fato. A palavra fato tem dois sentidos
contraditérios. Um deles surge da etimologia, que ¢é derivado da raiz factum (fazer), e o outro
vem de uma entidade objetiva independente, de natureza exterior, que ndo pode ser
modificado por circunstancias. A natureza dos objetos independentes, autorreferentes s6
pode ser descrita por meio dos termos que 0s constituem, ou seja, € totalmente dependente das
relacGes tracadas na rede (LATOUR, 1997, p.196).

A sociologia das associacGes € um resgate da forma de fazer ciéncia dos cientistas
naturais para a sociologia, permitindo um refresco para as proprias bases. E permitido
aqueles que participam da construcdo da sociedade que eles mesmos se definam por meio dos
varios enredamentos que realizam com outras pessoas e coisas. Sem explicacBes sociais
prontas para a sua formag@o como cultura, instituicdo, adeséo, crenca, mercado, estabilidade
ou inércia (LATOUR, 1997, p.293).

Latour tece algumas criticas as ciéncias sociais tradicionais, que chama de sociologia
do social, pois considera que as relacBes sociais sdo humanas, relativistas, interpretadas,
flexiveis, mas 0s objetos, ndo; eles ndo sdo interpretados, pois para eles existem uma relagdo
causal e conexdes materiais. O social € exposto de forma a parecer uma substancia que
explica muitas situacOes reais diferentes, como uma explicagdo pronta e determinista. A

sociedade é vista como uma forca que exerce um dominio sobre as vontades individuais e esta

?® Quando o mesmo se desembaragou do tempo, lugar, do processo e daqueles que o produziram.

%7 0s formuladores dessa teoria mantiveram esse nome, pois remete a figura da formiga que segue
trilhas e é o simbolo emblematico da forma de fazer pesquisa, segundo
a teoria.
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na origem e manutencdo dos sistemas produtivo, de mercado, legislativo, religioso e que
agem como esferas ou dominios: ambientes artificiais e estanques que se interrelacionam
dialogicamente para formar a totalidade. Para compreendé-los, € necessario observar o
contexto, circunstancias e os fatos sociais como objetivos e externos a prépria sociedade. O
antropologo da ciéncia confronta constantemente os escritos dos interpretadores, escrevendo
sobre os interpretados (LATOUR, 2007).

O evento "Tarde de Alimentos" foi promovido pela equipe de alimentos do Campus
Rio de Janeiro do IFRJ e contou com atividades culturais e palestras. O auditério estava
lotado de professores, alunos e ex-alunos. A diretora do campus, durante a sua fala de
abertura, elucidou a importancia dos alimentos congelados, como segue: "Os alimentos
congelados sdo muito praticos para as mulheres que trabalham fora e que tém uma dupla
jornada, uma no trabalho e a outra em casa, pois a responsabilidade do lar acaba recaindo
sobre a mulher..."(informag&o verbal).

Os alimentos congelados estavam no centro na discussao, contudo, a diretora
convocou outros entes para seu discurso: jornada de trabalho, mulheres que trabalham, lares,
alimentacdo da familia, tecnologia de alimentos e meninas do curso. Posteriormente, nas redes
sociais dos alunos, houve uma discusséo acalorada. Uma das estudantes presentes no evento
se referiu a fala da diretora: "A responsabilidade do lar é de ambos, homens e mulheres"”
(informacdo verbal).

Outro estudante completou: "isso é preconceito de género, € preciso uma retratacdo".

As falas supramencionadas receberam curtidas das pessoas que estavam participando
daquele férum. Outra aluna continuou: "Falando dessa forma estdo construindo nas nossas
cabecas que 0 mundo € assim, mas 0 mundo mudou e as pessoas tém que mudar a cabeca
também".

Esses jovens falam da existéncia de um mundo que é construido continuamente e
caminha para um futuro, seguindo uma seta do tempo. Em um exercicio reflexivo,
poderiamos tentar compreender o que os leva a julgar a diretora. A seta do tempo modernista,

que avanca apenas para o futuro (figura 3), pode colaborar nesse entendimento.
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Figura 3 — Passado e Futuro na Concepc¢do Modernista

passado futuro

I >
mulheres que trabalham fora nova mulheres e homens
de casa e responsaveis pela revolucao dividem responsabilidades
organizacdo do lar feminina pela organizacao do lar

Fonte: A Autora, 2015

As teorias sociais ensinaram, para esses jovens, conceitos como a construcao social do
mundo, as mudancas paradigmaticas com seus cortes epistemoldgicos, explicacdes sociais e,
sobretudo, que o mundo é construido nas ideias. Dessa forma, os estudantes foram capazes de
identificar na fala da diretora uma ideia naturalizada e a classificaram como preconceito de
género. Contudo, se 0 mundo ndo suporta mais 0 pensamento que atribui exclusivamente as
mulheres que trabalham fora de casa a responsabilidade pela organizacdo dos lares, elas
perderam sua condicdo de existéncia? Que dizer de tantas outras configuracdes possiveis para
as mulheres modernas, que incluem afetos, decisdes, ambicdo, saude, trabalho, familia, etc?
Quais os critérios da razdo antimachismo para alocar essas pessoas no mundo Unico?

Enfim, como seria esse mundo unico afinal? Quando uma nova verdade é construida o
que ocorre com a anterior? E destruida, reformatada, apagada? E quem se atreve a reconvocar
esses entes apagados comete um crime contra a modernidade? A fala da diretora seria sobre
crendices e situacdes que ndo sdo mais reais e merecem uma retratacdo?

Ao entrar no reino das suposi¢des, poderia ser imaginado um dnico mundo, ou seja,
uma realidade construida por agueles que falam em nome de uma natureza também Unica e
incontestavel e habitado por pessoas que possuem diversas culturas, ou crengas, ou pontos de
vista sobre essa realidade. Nesse mundo, as controveérsias e disputas se encerrariam pelo
trabalho pedagdgico. Se as pessoas fossem corretamente educadas, aprenderiam como devem
pensar, usando a razdo, superando suas crendices e, entdo, todas as guerras seriam
pedagdgicas (LATOUR, 2002). Entretanto, se a ciéncia fosse convocada para dar seu
veredicto e se fosse descoberto que existe um gene nas células femininas que as levam a agir
de determinada forma ou, se outra pesquisa levantasse nimeros sobre lares que possuem
mulheres com jornadas duplas de trabalho profissional e doméstico, a discussdo estaria no

dominio da ciéncia e se encerraria, pois, como lutar contra uma verdade comprovada
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cientificamente? Por outro lado, se ndo existirem dados cientificos, os fatos se transformam
em crencas e o0 dominio da discussao passa a ser o social, culturas que podem ser modificadas.

Latour considera que had duas préaticas que caracterizam e mantém a modernidade, o
trabalho de traducdo ou mediagdo, quando sdo formadas as redes dos hibridos de natureza e
cultura e o trabalho de purificacdo, que mantém as duas zonas ontoldgicas (polos dualistas)
separadas pelo trabalho dos criticos?®®. A essa separacdo entre objeto fixo, estavel de um lado
e sujeito relativo, mutavel do outro, separados por um abismo, Latour chamou de Constituicdo
Moderna (1994). Desde que essas praticas se mantenham separadas o acordo modernista
permanece. A modernidade seria limitada e incapaz de unir os polos. Expde que o0s criticos
propagam essa separacdo sem compreender que nem as ciéncias naturais, nem as ciéncias
humanas e sociais realizam a divisdo na sua pratica diaria. O trabalho de purificacdo esta

apresentado na figura 4.

Figura 4 — Dualidade e abismo dualista.

Natureza abismo Cultura
ciéncia politica
objetivagéo subjetivacéo

Fonte: Autora, 2015. Inspirado em Latour (1994).

Esse mundo moderno, unificado, da ciéncia, da tecnologia, do mercado, precisava
desempenhar a tarefa de convencer alguns povos recalcitrantes, que se recusaram a entrar na
modernidade, a aceitar a Constituicdo pelo uso da evangelizagdo, religiosa, cientifica ou
tecnoldgica, ou, até mesmo, pela guerra. Contudo, em outros casos, poderiam ser recolhidos
ao esquecimento ou a tolerancia da sociedade. Poderiam, ainda, ser depositados em
diversidades culturais, comunidades tradicionais, reservas ecoldgicas, arcaismo, sanatérios ou
fundamentalismo religioso, desde que ndo retornassem buscando seu espa¢o no Unico mundo,
real e moderno. Existiram diversos conflitos, guerras e disputas, todavia, 0 processo de

unificacdo cada vez avangava com mais povos colonizados e educados. Segundo Latour

?® No livro Jamais Fomos Modernos de Bruno Latour é feita uma critica no seu capitulo introdutério
aos 3 conjuntos de pensadores que criticam uns aos outros com base nos fundamentos do seu campo
particular. Critica que exp8e que eles operam na racionalidade ocidental, acreditando que natureza e cultura
ja estiveram separadas.
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(LATOUR, 2002), o modernismo é uma teoria tendenciosa que nunca conseguiu interpretar
0s eventos que ocorrem fora do ocidente®.

Segundo Bauman (2001), a dualidade do pensamento, ou ldgica classica, foi
naturalizada como estruturante do modo de pensar dos ocidentais. Tal naturalizacdo nédo é
questionada, porém o autor expde que é mais um habito do que um processo natural.
Geograficamente, o Brasil se localiza na parte ocidental do planeta, pois se localiza a oeste do
meridiano de Greenwich e, culturalmente, recebeu heranca da colonizacdo portuguesa, assim,
possui fortes relagbes com a cultura europeia. Contudo, norte-americanos e europeus nao
consideram o Brasil ocidental, e nos colocam na posicdo de pais latino-americano
(CHACRA,2011)*. Apesar da controvérsia sobre a identidade ocidental do pafs, neste texto
de tese, os brasileiros foram classificados como ocidentais. Todavia, com fortes possibilidades
inovadoras, por termos recebido influéncias de muitas nagdes com costumes e realidades
diferentes.

Esse pensamento associado a crenca na dicotomia sujeito/objeto, construida a partir
da modernidade, diminuiu a capacidade das ciéncias sociais de darem conta da compreensdo
da construgdo da realidade, tal qual se apresenta na contemporaneidade. Para superar 0s
abismos dualistas criados com essa crenga, tais como sociedade/natureza; teoria/prética,
projetos técnicos/projetos sociais ou meio ambiente/sociedade, 0s cientistas sociais abrem
médo de teorias sociais que tratam dos sujeitos em suas relacdes sociais unificadoras e dos
objetos nos diversos contextos.

Latour apresenta os perigos do mononaturalismo e do pluriculturalismo, ou seja, de
um unico mundo e de muitas culturas e crencas para a vida democratica. Aparentemente, essa
configuracdo acarreta a paz, pois cada cultura pode ter suas crendices, desde que obedecam as
leis naturais e Unicas. Contudo, os conflitos entre modernos e ndo modernos cada vez mais
ficam sérios, mal resolvidos, com criticas mais contundentes e violentas. Latour apresenta a
coexisténcia de mundos, naturezas mdultiplas que precisam fazer parte do mundo comum, que
ndo é unitario, mas plural (LATOUR,2002).

Uma corrente da sociologia recai sobre as teorias sisttmicas que sdo baseadas no
funcionalismo, pois colocam que a sociedade ¢ formada por partes que se interrelacionam e

possuem papéis bem definidos. Dessa forma, conhecer as partes daria a compreensdo do

0 pensamento do autor parte da definicdo que o ocidente é formado por parte da Europa e pelos
Norte Americanos.

* Disponivel em: <http://internacional.estadao.com.br/blogs/gustavo-chacra/de-ny-a-brasilia-o-
ocidente-nao-considera-o-brasil-ocidental>.
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todo. Outras correntes da sociologia que lidam com as ideias de massa e elite, do poder do
povo ou de classe social e desigualdades sociais também mantém o foco nas questdes sociais.

O inicio do seculo XX trouxe as influéncias de cientistas como Einstein e Bohr que
acrescentaram ao panorama das ciéncias a relatividade e a fisica quéntica, todavia a
complexidade, a relatividade e a dial6gica acrescentadas, apesar de ampliarem a discusséo,
ndo modificam a ideia de que (...) 0s objetos sdo constituidos de lacos sociais. O repertorio
de explicacdes sociais para 0s novos objetos continua a ser o poder, dominacéo, exploracéao,
legitimizacao, fetichizacdo, reificacdo e a construcdo social se d& em varios campos, inclusive
no da politica.

Gabriel Tarde propde que a Sociologia é uma ciéncia, como as ciéncias naturais, que
se baseia nas regularidades do fenémeno estudado. O autor afirma que na vida social ha
muito mais similaridades do que inovagdes e que a causa para a similitude social é a
imitacéo (Tarde, 1888/1993, p. 40, Apud NETO, 2000, p. 150). Para esse autor, a propagacéo
de desejos e crencas sdo o0s Unicos fatos sociais existentes e o fenbmeno social € um
continuum em movimento, formado por fluxos de imitacédo que tende mais para a propagacao
do que para a organizacdo. Ele coloca a organizacdo como um meio para tornar efetiva a
expansao da propagacéao dos lacos sociais, que ocorre entre os individuos.

Tais fluxos tendem a se encontrar e, nesse encontro, eles podem se
combinar, se adaptar ou se excluir, se opor. Desse modo, o "tecido social"
seria composto por linhas de fluxos de imitacdo. Ainda, de um encontro bem
sucedido entre essas linhas no individuo pode nascer a invencéo, a criacao.
Cada invencdo, por sua vez, servira de modelo para novas correntes
imitativas. Se, portanto, o elemento social € a imitacdo, sua origem esta na
invencdo. (...) Para Durkheim (1895/1968), a vida social se constitui de
representacdes e de representacdes que impulsionam o individuo. Mas, se
para esse Ultimo, tais representacdes sdo colocadas acima do individuo, para
Tarde, isso ndo ocorreria visto que a imitacéo - veiculo das representacoes -
se passa entre os individuos (NETO, 2000, p.150).

Em relacdo ao tempo, Latour (1994) aponta a visdo modernista do tempo com rupturas
epistemoldgicas entre passado e futuro que geram abismos dualistas entre antigo/moderno ou
vencidos/vencedores ou mesmo um futuro glorioso, progressista, evoluido e moderno e um

passado arcaico, superado, perdido, vencido e ultrapassado. Sobre aquele que nédo busca o

31 Gabriel Tarde (1843-1904) foi considerado, entre os anos de 1890 e 1904, um dos mais notaveis
socidlogos franceses do final do século passado. Tarde participou ativamente do processo de emergéncia e
constituicdo da sociologia francesa e sua vasta obra foi traduzida para vdrias linguas. Foi opositor francés
contemporaneo de Durkheim. Reconhecido como o socidlogo mais citado na Franca da época (VERGAS, 2006).
Disponivel em: <http://www.anpocs.org.br/portal/publicacoes/rbcs_00_27/rbcs27_06.htm >.
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desenvolvimento e o crescimento paira a ameaca do retorno ao antigo e de ser excluido do seu
tempo, pois 0 mesmo & visto como uma flecha que aponta para o futuro.
Latour (2004a) defende outra visdo, onde nao existem rupturas, mas uma passagem

regular do tempo (ibidem, p.15), com elementos do passado e do presente coexistindo e
mobilizando entes que promovem a agdo. Na medida em que o futuro envolve mais entes
articulados, torna-se mais complicado e surpreendente. Concordo com Latour (2000) na
compreensdo de que a visdo do tempo é uma opc¢do politica, pois 0 medo do retrocesso &
coercivo e, no acordo modernista, aparentemente, ndo existe alternativa aos modelos
politicos, econdmicos e cientificos instalados. Afinal, como deter o sistema? Quando o
futuro é percebido como um tempo em que mais entes, humanos e ndo humanos estardo
reunidos agrupados por frageis lagos sociais, logo mutaveis; a acao €é redistribuida por aqueles
que habitam o mundo.

Segundo Oliveira (2012), pensadores do campo da histéria, como Polibios (203 a.C -
120 a.C) e Francgois Guizot (1787- 1874), ndo consideram 0s processos historicos a partir de
cortes ou rupturas com o passado; 0 autor apresenta uma sintese do pensamento deles,
exposto no trecho a seguir.

(...) 0s processos historicos ndo poderiam ser pensados a partir de rupturas,
0u seja, existiria sempre um novo brotando e colocando por terra o passado,
e, deste passado nada deveria ser preservado. Na verdade, essa visdo da
historia torna-se um impeditivo para se compreender a prdpria histéria, na
medida em que perdemos sua esséncia: um movimento feito de mudangas e
de continuidades (idem, p.114)

A expressdo Socio-logia é a juncdo de Social e da Ciéncia, logo é a ciéncia do social.
Todavia, ao longo do desenvolvimento da técnica e da tecnologia, a ciéncia se modificou,
bem como a sociedade. Dessa forma, ndo é razodvel na sociedade contemporanea definir
separando dominios como puramente sociais como "sociedade", "ordem social" ou "relacdes
sociais" sem a mediacdo da ciéncia e da tecnologia, ou seja, de ferramentas materiais.
Assim, em consonéancia com a Teoria Ator-rede, acredito que tanto o objeto como as
metodologias aplicadas nas ciéncias sociais poderiam ser revistas, bem como aqueles que

atuam nas ciéncias naturais também poderiam revisar o que definem por natureza (e cultura).
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Latour é um dos sociélogos mais citados na literatura cientifica, em 2007, na area de
ciéncias humanas® (HEILBRON,2012). Apresenta outra forma de fazer sociologia, que ndo
seja pelo caminho tracado por Durkheim, mas pela trilha deixada por Gabriel Tarde.

Chamou de translacdo as varias associagdes entre equipamentos, laboratorios, outros
pesquisadores, financiadores, politicos, legisladores, enfim, entre todos mediadores
convocados para a invencdo dos objetos.

A rede sociotécnica é uma ferramenta analitica usada para compreender como o objeto
hibrido de natureza e cultura, criado a partir de disjungdes como sujeito/objeto,
natureza/cultura, ciéncia/politica, teoria/pratica, é construido por lacos sociais e materiais
mutaveis, perenes e relativos.

A Teoria Ator-Rede faz mais do que apresentar uma forma de como fazer pesquisa
social ou como considerar 0s objetos de nossas teses em suas conexdes com as pessoas. A
ANT faz com que o pesquisador escute e respeite o que as pessoas tém a dizer, seus modos de
vida sem tentar interpretar seus relatos a partir do repertério das teorias sociais (LATOUR,
2012). Segundo Law (2004), as acOes e praticas dos atores sao constituidas por redes de
relacOes entre pessoas, coisas e hibridos.

Para Gabriel Tarde, existem os fluxos de imitagdo que, por interacbes bem sucedidas,
podem produzir o novo. Para o autor, esses fluxos sdo contrapontos a organizacdo e a
estrutura social. Seu pensamento é compartilhado por Bruno Latour que acredita que a
sociedade ndo atua como uma forca invisivel que faz as pessoas agirem contrariamente ao que
pensam. A sociedade n&o ficaria acima dos entes que a formam, mas poderia ser mais um dos

atores que movimentam e constroem o coletivo (LATOUR, 2001).

1.2 Relatos ao estilo da ANT

Como exemplo, coloco este texto de tese. Ele existe, é construido e narrado. E
hibrido de natureza e cultura. Parte de uma hipotese, de uma ficcdo. A sua existéncia vai se
transformando a medida que é construido, que os humanos e ndo humanos vao se articulando

e formando a rede sociotécnica que vai indicar o caminho para a construgdo do fato.

32 Segundo lista divulgada na Thompson Reuters em 2007.

https://www.timeshighereducation.co.uk/news/most-cited-authors-of-books-in-the-humanities-
2007/405956.article
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Percebemos que a realidade pode ficar mais visivel e interessante & medida que vai
arregimentando mais e melhores testemunhos numa abordagem qualiquantitativa, ou néo.
Para uma pesquisa ANT, as questdes apresentadas precisam caminhar da metafisica a
ontologia (LATOUR, 2001, p.174), ou seja, do que sdo os atores na préatica do seu fazer, ao
pluralismo ontoldgico, evitando cair na seducdo das explicagdes sociais prontas como
sociedade, sistema, poder ou mercado. Os relatos textuais da ANT sdo mediadores e, para a
sua construcdo, precisam arregimentar atores recalcitrantes que hesitem. Na ANT, busca-se
apresentar de que material o social é feito ao introduzir os objetos no coletivo (LATOUR,
2012, p.354).

Ao elucidar os pequenos vinculos materiais e sociais que unem um coletivo e testa-los,
passa a ser possivel alcancar a relevancia politica, pois se a sociedade é feita de lacos
profundos e sociais como uma forca invisivel, como altera-la?

Latour renova o significado de ciéncia, de social, bem como o que deve ser um relato
objetivo. Para o autor, a realidade é construida por pessoas e coisas, social e materialmente.
A objetividade nos relatos ANT néo é a imitacdo do estilo que os cientistas naturais adotam,
mas sim a convocacdo de atores humanos e ndo humanos que adicionam a escrita a
controveérsia, as questdes de interesse, a realidade, a fidelidade, a artificialidade, o inesperado
e a acuidade (LATOUR,2012).

Os relatos textuais obtidos ndo perdem sua exatiddo por ndo seguirem o estilo de
escrita da ciéncia tradicional. A ANT critica a aplicacdo direta das leis das ciéncias a
engenharia social, pois, se vocé souber de antem&o de qual material os vinculos séo feitos, 0s
atores se tornam previsiveis. A realidade caminha ao lado da relatividade, pois 0s objetos,
como os sujeitos, podem falhar e a sociedade pode ser bem ou mal construida. Nos relatos,
aparecem as redes sendo tecidas a partir de material empirico obtido de diversas fontes.
Essas redes séo ferramentas que ajudam a preparar o texto para apresentar a fluidez social, ou
seja, 0 social esta nas associacdes, no movimento dos atores humanos e ndo humanos. Se
essas redes forem bem desdobradas com os atores atuando como mediadores, ndo ha
necessidade de explicacGes sociais para 0 que chamamos de social. Desdobrar é ampliar as

associagOes que devem ser levadas em conta.

(...) um bom relato ANT é uma narrativa , uma descricdo ou uma proposicao
na qual todos os atores fazem alguma coisa e ndo ficam apenas observando.
Em vez de simplesmente transportar efeitos sem transforma-los, cada um dos
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pontos do texto pode se tornar uma encruzilhada, um evento ou uma
translacio® (LATOUR, 2012, p.189).

A rede formada pelas associagdes de atores humanos e ndo humanos é constituida de
relacOes locais, € instavel e cadtica. Estd sempre em busca de outros vinculos para assumir
novas formas. O social neste texto se faz no movimento, na associac¢éo de entes que nao sao
sociais (LATOUR,2012,p. 99).

Podemos ter vérias explicacbes da realidade, todavia, para serem explicacdes,
precisam ser aceitas pelos proprios observadores. A experiéncia e a explicagdo estéo juntas.
Os atores explicam o que fazem, como fazem, o que fizeram e suas dificuldades. Na
Sociologia das Associagbes, ndo sao dadas explicacbes sociais para as descri¢oes
apresentadas. Os atores elaboram suas proprias teorias sobre qual material que o social é feito
(ibidem, p. 354)

Escrever um relato ao estilo da ANT é escrever com base em situacdes vividas. Os
relatos ANT apresentam os varios grupos formados e desfeitos no desenrolar de uma
narrativa. Apresentam 0s objetos com papel ativo do movimento das acles; cada ator é
levado a agir, ndo por forgas sociais, mas por entidades ndo sociais e faz relatos
controvertidos sobre suas acdes e sobre as acGes dos outros. A relacdo causa-efeito na ANT
ndo segue uma linearidade e uma sequéncia esperada. A causa propicia oportunidades para o
desenrolar de agdes, todavia, os atores modificam, transformam e desdobram seus efeitos: 0s
proprios atores apresentam a experiéncia e a explicacdo de como as a¢des sdo construidas e
seus efeitos.

Um texto apresenta caracteristicas de um relato ANT quando apresenta uma situacédo
onde aparecem as divergéncias, as controvérsias e 0os mediadores. O mediador agencia atores

3 atuam dessa forma

humanos e ndo humanos fazendo-os fazer. Os objetos de risco
inesperada e propiciam debates calorosos com producdo de conhecimento: sdo mediadores.
Pensar nos objetos como se ndo apresentassem risco - objetos sem risco - é perigoso, pois eles
podem falhar. A falha pode originar problemas sérios quando esses objetos sdo uma usina
nuclear, uma hidrelétrica, uma fabrica, uma pesquisa cientifica, uma nova lei ou uma politica
educacional, o impacto serd sobre um universo composto por inUmeras entidades

diversificadas e nas dimensdes politica, social, portanto coletiva, comum a muitos, a todos, de

3 Translagdo é um desvio de rota, estabelecer comunicagdo, passagem entre dominios (FERREIRA,
2010).

3 Nogdo de vinculos de risco cunhada por Bruno Latour e emprestada de Ulrich Beck, Risk Society
Towoards a New Modernity (1992). S3o objetos que possuem seus riscos associados, produtores,
consumidores, negdcios e questionamentos juridicos (LATOUR, 2004, p.48).
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modo mais explicito. Se pensarmos nos objetos sem risco (como o "fato comprovado
cientificamente™), as consequéncias das suas falhas ndo repercutem diretamente sobre a sua
prépria natureza e ndo modificam as suas propriedades.

As analises sociotécnicas demonstram os motivos que levam a agir. Em relacdo a
construcdo social, a Teoria Ator-Rede expde que em um canteiro de obras, com o pé na lama,
temos a oportunidade de ver como ocorre uma construcdo, as falhas que podem ocorrer, as
diversas entidades humanas e ndo humanas envolvidas. Tudo aquilo é real. Na sociologia do
social, a construcdo tem outro sentido; se algo foi construido, entdo ndo € real. Foi idealizado
por pessoas, pelo "poder hegemdnico”, "por interesses” e, dessa forma, influenciou o
pensamento e as a¢les de outras pessoas. Para esses sociologos, se € real, ndo foi construido.
O "poder", bem como as politicas, poderiam ser mediadores nesse processo, nessa rede que
conecta os coletivos e € um instrumento usado para a compreensdo da constru¢cdo de um
campo do conhecimento. Contudo, o "poder” ndo poderia ser a explicacdo para o fato,
deveria, sim, ser explicado segundo a rede formada.

O proprio informante apresenta as controvérsias sobre as acdes, a sua propria
metafisica experimental.  Na ANT, busca-se a reflexdo realizada pelo pesquisado e o
pesquisador a apresenta sem fazer traducGes para um vocabuldrio social, para que seja
possivel compreender o que o0 pesquisado pensa e ndo 0 que 0 pesquisador pensa sobre o
pensamento do pesquisado.

A Sociologia das AssociacOes se diferencia em varios aspectos da sociologia
convencional e critica. A Teoria Ator-Rede, como ficou conhecida, é baseada principalmente
em relacdo as incertezas quanto ao que é o social e ao que compreendemos por natureza.

Ndo é uma tarefa facil partir da ANT para compreender 0s objetos hibridos de
natureza e cultura criados pela modernidade. Em relacdo a propria escolha da teoria para
nortear a "forma de ver" da pesquisa relatada neste texto de tese; houve muitas davidas e
dificuldades. Fomos formados no pensamento dual nas academias. Trocar os 6culos,
observando pela pratica dos interlocutores e pela prépria pratica, que nunca houve separacées
dicotdmicas e que o tempo é um hibrido de tempos foi um exercicio intelectual demorado.
N&o se tratava de aprender a pensar ou a refletir, visto que é pedante e pouco agregador
acreditar que existem pessoas passivas que ndo pensam, mas tratava-se de repensar ou de re-
refletir sem as lentes habituais. Hesitar diante do naturalizado, do que se constituiu em senso
comum, é resistir a seducdo da modernidade, logo, pode ser mal interpretado. Algumas vezes,
como pesquisadora, fui acusada/elogiada por possuir "pensamento invertido”, enquanto

desenvolvia o trabalho de tese. Pensar diferente assusta/atrai, irrita/comove e expde. A ANT
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convida a abrir as caixas-pretas e a compreender e refletir sobre 0 material que constitui o
mundo.

A antropologia ficou fora desse movimento modernista e continuou permitindo que
esses ndo modernos se autodefinissem. A antropologia estuda sociedades primitivas que néo
participam desse acordo modernista; nessas sociedades, misturam-se “as crengas, as técnicas,
as etnociéncias, seus jogos de poder, suas economias, em suma, a totalidade de sua
existéncia” (Latour, 2009, p. 99-101). Eles ndo separam o mundo em sociedade e natureza e
nédo tém a ciéncia como tradutora dos objetos.

Na antropologia das ciéncias e das técnicas, busca-se compreender o pensamento
ocidental da mesma forma que se estudam os ditos “selvagens". Por isso, os cientistas sociais
dedicados ao campo designado como "estudos sociais da ciéncia" foram para os laboratérios,
para os centros produtores de ciéncia e buscaram compreender como a ciéncia é construida
pelos cientistas e por tantos outros atores humanos e ndo humanos.

Os ocidentais ndo percebem que nao separam subjetividade e objetividade ou a ciéncia
e a sociedade, apesar de seus esfor¢os. Branquinho e Santos (2007,p.112) citam varios
pesquisadores como “Steenberguen, Lazaro, Hempel, Lebrun, Morin, Carnap, Japiassu,
Alves, Maturana e Varela”, que estdo pensando na complexidade dos sistemas sob varios
pontos de vista. Latour é um deles, contribuindo assim para os estudos e avancos do campo
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, em varios campos do conhecimento. Contudo, sua
diferenciacédo consiste na fuga do pensamento cartesiano na apreensdo da realidade.

Na ANT, o que mantém as sociedades unidas sdo as associacdes e conexdes que 0S
atores constroem por meio de ferramentas e materiais ndo sociais, que atuam como
mediadores que transformam, traduzem, distorcem e modificam os relatos atribuidos a seu
papel nessa construcdo (LATOUR, 2012, p.66). Sdo fontes de incerteza® e ndo nocdes a
priori . Nessas pesquisas, busca-se o que leva alguém a agir, ndo as explicacdes para a acao,
ja cunhadas pela sociologia do social.

A teoria social que explica 0 comportamento de um grupo estd presente no que 0s
informantes desse agrupamento, que podem ser humanos ou ndo humanos, dizem. Dessa
forma, é importante acreditar nos informantes e nas suas opinides, para que sejam levadas em
conta e ndo reprimir as reais forcas que agem para ndo eliminar as entidades que formam o
mundo social. Ai reside a sua relevancia politica. Nas ciéncias sociais convencionais, 0

cientista social é reflexivo, mas o informante, ndo. Na sociologia das associagdes, 0S

35 ~ . ,
A nocdo de fontes de incerteza apresentada sera usada ao longo do texto.
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informantes sdo reflexivos, propdem inovacGes metafisicas e oferecem ao analista um
arcabouco tedrico do tipo de sociologia com que pretendem ser estudados (LATOUR,
2012,p.56).

No livro Reagregando o Social (2012), Bruno Latour sistematiza a ANT, apresentando
as Fontes de Incertezas que o analista deve ficar atento, caso utilize essa abordagem da
Sociologia. As fontes de incerteza citadas sdo em relacdo a formacdo de grupos, a fonte da
acao, a mediacdo dos objetos, as questdes de fato e de interesse e ao relato produzido.

Ao desenhar a pesquisa, ndo defini e restringi, a priori, 0S grupos que seréo
pesquisados (primeira incerteza). Observei os coletivos que participam da construcdo do
IFRJ, humanos e ndo humanos e rastreei as conexdes que fazem, bem como as influéncias que
exercem, como modificam, transformam, provocam, criam ou destroem 0s grupos nos quais
transitam. Essa decisdo é justificada pelo fato de que rastrear as controvérsias e 0s
recalcitrantes pode gerar pistas que podem levar a muitos atores.

Os funcionarios terceirizados que atuam na limpeza e na portaria vém se inscrevendo
nos cursos oferecidos como Educacdo de Jovens e Adultos®*® ou nos programas de governo

1*” ou Pronatec®®. Alguns n4o conseguem terminar o curso, pois a dupla ou

como Mulheres Mi
tripla jornada® gera cansaco e desmotivacao.

Alguns servidores fazem criticas ao programa, acusando-o de ser uma semente para a
privatizacdo do ensino publico e do poder do capital estrangeiro no pais. Outros ja acreditam
que é uma forma de aligeirar o ensino, com baixa de qualidade e ampliar a dicotomia entre
ensino profissional e intelectual.

N&o se trata de mudancas paradigmaticas*®. A pessoa, necessariamente, ndo rompe
com uma forma de pensar e agir, passando a outra que acredita ser melhor e ultrapassa a

primeira; apenas, passa a ver, também, com outra lente. A necessidade de restringir o grupo

3 Educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino destinada a parcela da populagdo que
deseja completar o ensino fundamental e médio (antigo supletivo). E assumida como politica publica pelo
Estado e possui legislagcdo propria.

70 programa Mulheres Mil foi criado em 2008 para mulheres em situa¢do de vulnerabilidade social
como politica social de inclusdo e género. S3do oferecidos cursos profissionalizantes vinculados as vocagdes
econdmicas regionais, a fim de fomentar meios para geragdo de trabalho e renda. Podem receber bolsa de
permanéncia da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica do Ministério da Educagdo (Setec), caso ndo
recebam bolsa familia do governo federal.

*0 programa nacional de acesso ao ensino técnico e ao emprego (Pronatec) foi criado em 2011 pelo
governo federal. Tem o objetivo de ampliar a oferta de matriculas nos cursos técnicos, formagao inicial e
continuada, bem como de qualificagdo profissional para pessoas de baixa renda, beneficidrios do seguro-
desemprego e do programa de inclusdao produtiva do governo federal.

** Trabalho-estudo-atividades do lar

'\ concepcdo de paradigmas para a ciéncia foi apresentada por Thomas Kuhn no livro Estrutura das
Revolugdes Cientificas como revolucgdes e rupturas epistemoldgicas.
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pesquisado, existente nas ciéncias sociais para "definir o objeto”, ndo é compartilhada pela
sociologia das associacdes. O ponto de partida dessas pesquisas € mapear as controveérsias
acerca dos grupos aos quais os pesquisados pertencem (LATOUR, 2012, p.52).

A segunda fonte de incerteza da ANT é quanto a quem exerce a agdo. O termo ator
indica que ele é levado a agir por diversas pessoas e coisas. O ator nunca esta sozinho no
palco, mesmo que a peca seja um mondlogo. N&o se sabe 0 qué o leva a agir nesse momento.
Contudo, nédo sdo forcas sociais ou globais que o obrigam a fazer coisas que ndo quer. Na
sociologia das associa¢es ndo sdo dadas explica¢des prontas para suas agdes; 0 proprio ator
faz relatos dos seus atos e dos atos alheios, revelando a rede que integra (Ibidem, p.77).

Buscamos observar na pesquisa etnografica ndo s6 o que o pesquisado faz, mas o que
fez e o que faria de diferente; quais as dificuldades encontradas, seus acertos e erros.

Como limitagdes para a ANT, Mendes (2010) expGe que muitos grupos e pessoas nao
sdo incluidos nas analises, pois se tornam invisibilizados e silenciados por mecanismos que
envolvem sentimentos, dor, tragédias ambientais e esquecimentos. Esse autor analisou
algumas pesquisas ANT e considerou que a abordagem era insuficiente para explicar os
acontecimentos.

A figura representativa da ANT é a formiga. Ela segue por caminhos seguindo trilhas,
€ miope e viciada por trabalho. Algumas trilhas dessa pesquisa ndo serdo seguidas ou

mapeadas. As redes identificadas sdo apenas uma parte do constitutivo do mundo comum.

1.3 Etnografia como Método: possibilidades e limites nessa pesquisa

A etnografia € um procedimento metodoldgico da antropologia que se utiliza de
técnicas proprias a observacao direta intensiva, como observacao e entrevista. Caracterizada
pela "descricdo ou reconstru¢do da cultura original de pequenos grupos, para registrar
detalhadamente e sistematicamente o observado e recriar crencas, descrever fatos e artefatos e
revelar comportamentos (...)". (CHIZZOTT]I, 2008,p.71).

Latour coloca como ¢ dificil escrever antropologicamente sobre um grupo que vai ler
o que foi escrito sobre eles. Quando um antrop6logo escreve sobre uma aldeia de insulares do
pacifico, os pesquisados dificilmente véo ler as observacdes feitas pelo pesquisador. Todavia,

ao se estudar um grupo de cientistas, esse cenario se modifica e o antrop6logo ndo pode temer
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as discordancias que podem surgir. Essa proximidade favorece as possibilidades de reviséo e
aperfeicoamento do trabalho realizado (NUNES,1978).

O foco da etnografia € o0 modo de vida de um grupo social, mas é possivel para o
etnografo colocar a dindmica de um processo como foco e, assim, identificar as posices
assumidas, fazer o mapeamento das aliangas e analisar as estratégias adotadas, bem como as
maultiplas interacdes sociais e naturais do seu objeto de estudo e, muitas vezes, o etnografo
precisa recorrer as analises de documentos para isso. Oliveira (1998, p.24) expde que é
importante o mergulho profundo no campo para o estabelecimento de um contato verdadeiro
com o0 objeto da pesquisa, até que o pesquisador ndo seja estranho ao ambiente. Para se fazer
uma boa antropologia é necessario ter um preparo teérico prévio sobre o que sera estudado.

O trabalho etnogréafico ndo se inicia pela simples observacdo, é importante que o olhar
para o objeto de investigacdo tenha sido, previamente, construido pelo pesquisador, através do
estudo da teoria disponivel. O olhar sensibilizado pode captar detalhes que passariam
despercebidos a um observador leigo.

Para complementar as observacdes, o0 pesquisador pode utilizar as entrevistas. Dessa
forma, é possivel obter explicacdes dos proprios membros da comunidade investigada, o que é
conhecido como modelo nativo pelos antrop6logos. O olhar etnogréfico, nesse caso, € uma
forma alternativa de problematizacdo dos fendbmenos e pode ser vista como uma opgao
tedrico-metodoldgica ancorada nas perguntas provenientes da teoria antropoldgica.
(DAUSTER, 2003).

Na pesquisa etnografica € possivel identificar e retratar a visdo de mundo dos
participantes a partir do relato de suas experiéncias no seu ambiente natural de trabalho,
estudo, divertimento ou habitacdo sem a pretensdo de fazer experimentacdes ou instituir
modificacbes. Segundo André (2014), devido a essas caracteristicas, tal pesquisa também é
conhecida por naturalista.

Quando o pesquisador faz parte do problema que serd investigado, € importante
compreender seus pré-conceitos e comportamentos individuais (DAUSTER, 2003). Na
antropologia e na etnografia, 0 pesquisador busca se colocar neutro para poder perceber as
associacfes nos coletivos pesquisados, contudo, sabe que é impossivel se desfazer da sua
bagagem (GEERTZ, 1978).

O fato de um antropologo pertencer a prépria sociedade pesquisada e ser familiar aos
pesquisados ndo significa que tenha conhecimento dos anseios, vida, hébitos, crencas e
valores dessas pessoas. Da mesma forma, estar em um ambiente exotico ndo significa que a

cultura e os costumes dos pesquisados ndo sejam conhecidos. O conhecimento e a
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familiaridade sdo conceitos relativos e podem alcancar diferentes graus, sendo necesséria a
revisdo desses conceitos, promovendo-os a realidade complexa que estd presente em
sociedades contemporaneas locais ou em regides distantes e exdticas (NUNES, 1978). O
exotico/familiar é artificial, pois ao se comunicar com 0 grupo pesquisado ja comeca a
aproximagdo. A0 estudar um grupo, mesmo que o pesquisador pertenca a ele, existem
diferencas que podem gerar o estranhamento e o afastamento (VELHO, 1980).

A observacdo pode ser participante ou ndo participante, sistematica ou assistematica,
individual ou em equipe. Para o estudo exploratorio desenvolvido nesta Tese, optou-se por
usar instrumentos de coleta de dados combinados, como

1- Observacdes assistematicas participantes (RICHARDSON et al., 2009,

p.259-263) que geraram descricbes de ambientes, situacdes, pessoas,
didlogos e depoimentos reconstruidos por palavras, frases ou transcri¢cbes
literais (ANDRE,2014).
2- Entrevistas gravadas, ndo estruturadas (em profundidade) por meio de
conversacOes nao diretivas e suas transcricbes (MARCONI E LAKATOS,
2009), a fim de aprofundar e esclarecer as questdes observadas. As pessoas
foram entrevistadas, individualmente ou em grupo (RICHARDSON et al.,
2009, p. 218)

3- Foram analisadas também leis e documentos de arquivos publicos e
particulares com o objetivo de completar informacdes coletadas e explicitar
vinculos com o objeto estudado.

Segundo Michael Genzuk (...), etnografia € um método de olhar de muito
perto, que se baseia em experiéncia pessoal e em participacéo, que envolve
trés formas de recolher dados: entrevistas, observagdo e documentos, 0s
quais, por sua vez, produzem trés tipos de dados: citacBes, descrigdes e
excertos de documentos, que resultam num Gnico produto: a descricdo
narrativa. Esta inclui graficos, diagramas e artefactos, que ajudam a contar
“a historia” (FINO, 2008, p.5-6))

Segundo Marli André (2014), numa pesquisa etnografica, o pesquisador é o principal
instrumento da coleta de dados e realiza, prontamente, alteracbes nos procedimentos
metodologicos como reacdo e/ou consequéncia as respostas obtidos no decorrer da pesquisa.

Uma das diferencas entre a etnografia classica e a das ciéncias e das técnicas é o
campo. Na primeira, 0 campo se confunde com o territério; na segunda, é a rede sociotécnica
formada que inclui os humanos e 0os ndo humanos (LATOUR E WOOLGAR, 1997). Essa
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rede ndo esta restrita a espacos fisicos e inclui as associacdes que sdo feitas para que as
pesquisas possam ser desenvolvidas. A etnografia das ciéncias busca a construcdo das
ciéncias no seu momento de controvérsias, incertezas, associacOes, debates, derrotas e
invencao.

Segundo Paul Little (2006), a antropologia vai além de identificar as redes, ela
consegue incorporar elementos identitarios e morais e, também, enxergar conflitos que nédo
se manifestaram. Ao observar o cotidiano das pessoas, é possivel perceber aquilo que nao é
falado, pois a préatica traduz o que as pessoas pensam.

A rede mundial de computadores adquiriu posi¢do de destaque nas praticas cotidianas
de muitas pessoas, empresas e ambientes escolares pela diminuicdo de distancia entre a
informacdo e quem a recebe, as fronteiras do real e do virtual ndo sdo delimitadas. A
etnografia ndo ficou alheia as possibilidades geradas. A Etnografia Virtual, que recebe outros
nomes como Etnografia Através da Internet, Etnografia Conectiva, Etnografia de Rede ou
Ciberetnografia, € um método de pesquisa nos ambientes virtuais que permite que o
pesquisador tenha acesso as informacdes, modificando relacdes de espaco e tempo. Todavia,
0 pesquisador ndo vai estar presente no espaco virtual fisicamente e ndo sabe onde ele se
encontra geograficamente. O ciberespaco € um espaco, territorializado, com relacdes de
tempo complexas. Quando o pesquisador desenvolve sua pesquisa, ele se transporta para esse
"lugar" (HINA, 2005).

Segundo Gibbs (2009), a pesquisa qualitativa pode levantar dados escritos, gravados
ou visuais. Além dos procedimentos tradicionais de coleta de dados empiricos, podem ser
usados instrumentos préprios da etnografia virtual como e-mails, entrevistas online, diarios
de campo, paginas de empresas ou de instituicGes publicas ou privadas, blogs, arquivos e
documentos virtuais, imagens e/ou videos.

A observagdo participativa em ambientes virtuais permite perceber as agoes,
movimentos e conexdes dos participantes.  As experiéncias vividas durante a trajetdria da
pesquisa, seus erros e acertos, bem como suas inspiracoes e ideias sdo colocadas em um diario
de campo, que pode ser virtual e/ou fisico. A gravacdo em audio e/ou video de entrevistas
permite que o material empirico acumulado pelo pesquisador tenha maior riqueza de detalhes.

Existem muitas formas de desenvolver etnografia virtual (MONTARDO, 2005).
Gutierrez (2009, p. 1) expde que as agOes séo percebidas instantaneamente e movimentam 0s
demais atores que participam de uma conversa online. O ciberespaco e a cidade ndo podem

mais ser pensados como espagos distintos que possam ser dicotomizados.
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N&o utilizei a etnografia virtual em toda a sua potencialidade, e ndo é objetivo desta
pesquisa o aprofundamento desse método. O objetivo de citar a etnografia virtual e a sua
potencialidade repousa no fato de ter utilizado documentos virtuais, arquivos de voz e/ou
imagem, organizacdo virtual do didrio de campo, arquivos armazenados em péginas e blogs
no texto de Tese como parte do material empirico acumulado ao longo da pesquisa.

Outro aspecto que deve ser levado em consideracdo é a superagdo, em parte, da forma
que o pesquisador aprendeu a ver a realidade, condicionada pela sua formacdo e vivéncia
académica.

As leituras de etnografia na pratica indicam que ser um pesquisador e ser
absolutamente neutro, ndo ter ideias pré-concebidas, simpatias e antipatias, interesses e, mais,
ndo permitir que esses sentimentos direcionem os comentarios e impressées anotadas - que se
constituem no material empirico da pesquisa - ndo € tarefa trivial.

Passar as anotacBes de campo, sem atribuir juizo de valor, para os didlogos descritos
em relatorios/diarios acabou se refletindo em escolhas; ou eu participava das reuniées como
trabalhadora da instituicdo ou desenvolvia pesquisa etnografica. Apesar de perceber a
limitagdo - e sem poder me afastar do trabalho - ndo consegui resolver e continuei
desenvolvendo as duas tarefas ao mesmo tempo. Todavia, sempre que podia, me mantinha
calada nas reunides. Concordo com Nunes que o ponto de vista do observador sempre vai
influenciar na observacdo realizada, atribuindo uma dimensdo subjetiva ou de objetividade
relativa ao trabalho desempenhado (NUNES, 1978).

Outra limitacdo foi percebida logo no inicio da pesquisa. Ao iniciar a etnografia
presencial e virtual, anunciei aos meus pares da coordenacdo dos Cursos Técnico de Meio
Ambiente e Superior de Tecnologia de Gestdo Ambiental que estaria pesquisando naquele
ambiente. Percebi logo que essas pessoas passaram a cuidar o que falavam na minha frente,
sempre perguntando se eu estava anotando ou gravando. Existia uma preocupagédo geral em
relacdo as gravacOes e aos emails, e escolhiam as palavras com muito cuidado para assumir
posicionamentos. Dessa forma, passei a evitar 0 assunto "etnografia” e passei a ouvir o que
tinham a dizer e a fazer as anotagdes posteriormente. N&o utilizei os dados obtidos com a
pesquisa virtual com os emails trocados, pois percebi constrangimento nos participantes
guando eu me apresentava e pedia que assinassem 0s termos de consentimento, apesar de
nenhum deles ter negado tal autorizacao.

Nesse momento, apareceu outra questdo, a ética na pesquisa. Mais precisamente, se
eu submeteria a pesquisa ao Comité de Etica na Pesquisa (CEP) do IFRJ. Ao conversar com

integrantes, percebi que existiam procedimentos padrdo, nos quais a etnometodologia e a
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pesquisa encoberta ndo se encaixavam. Posso colocar como exemplo: é necessario enviar
previamente os instrumentos de coleta de dados, mas como enviar, se parto da observacao
participante e da entrevista ndo estruturada (conversas informais), sem o consentimento
prévio dos participantes? Dessa forma, o projeto ndo foi submetido ao comité de ética.
Apesar dessa deciséo, respeito meus informantes, ndo modificando o sentido do que dizem
com explicacdes sociais para suas acdes, expectativas, crencas e paixdes. Também peco
autorizacgdes para os pesquisados com o formulario préprio e reservo esses documentos, além
de sempre procurar material disponibilizado publicamente para pesquisar.

Segundo a ANT, é preciso ligar a questdo do bem comum a do mundo comum
(LATOUR, 2004a,p173). Quando se escuta a frase: Mas hd ao mesmo tempo ai um problema
ético! podemos saber que algumas associagcdes de humanos e ndo humanos nao foram levadas
em consideracdo na construgdo do mundo comum. Segundo a teoria, ndo existe de um lado
os que falam dos valores e do outro, os que falam dos fatos. A dicotomia aparente permite
que os fatos se estabelecam para, entdo, aqueles que devem julgar recorrerem ao apelo a
valores universais e gerais, a busca de um fundamento, aos principios éticos, ao respeito aos
procedimentos, meios certamente apreciaveis (ibidem,p.173), todavia ndo se aprofundam na
natureza dos fatos que ficam submetidos aos relatorios dos cientistas naturais, engenheiros,
fisicos etc. Como exemplo, podemos usar a constru¢cdo de uma usina nuclear ou de uma
hidrelétrica no Xingu. O conceito de energia limpa € relativo! Essa discussdo sera ampliada

ao longo do texto de Tese e, principalmente, no capitulo que trata das politicas ambientais.

1.4 Politica/Politicas: algumas definicdes

1.4.1 Politica na Modernidade

A palavra politica pode ter muitos sentidos. A politica tem o seu aspecto especifico
como a politica de salde ou de educacdo de um governo. Pode ainda indicar diretrizes que
apontam para a identidade de um grupo, como esquerda ou direita, conservadores ou
progressistas, partido verde, ou ainda, liberal, socialista ou comunista. A politica partidaria
busca o voto da populacéo para que sejam seus porta-vozes, seus representantes .

A politica é ainda utilizada como a atividade profissional exercida pelo politico, como
Aristoteles apontava na Antiguidade.

Os cidaddos ndo devem viver uma vida de trabalho trivial ou de negécios
(estes tipos de vida sdo igndbeis e incompativeis com as qualidades morais);
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tampouco devem ser agricultores os aspirantes a cidadania, pois o lazer
(6cio) é indispensavel ao desenvolvimento das qualidades morais e a pratica
das atividades politicas.” (Aristoteles, 1985, 1329a)

As pessoas que nao se interessam por politica sofrem criticas por permitir a
manutencdo do sistema social e econdmico, tal qual se apresenta, com seus acertos, falhas e
incongruéncias. Todavia, 0 ndo se interessar por politica pode ser originado pelo emprego
equivocado do termo. A neutralidade, a falta de interesse ou o horror a politica sdo posturas
paradoxais, principalmente se forem atitudes ou posicionamentos assumidos por professores,
que sdo pessoas que participam ativamente da construgédo do mundo.

O conceito de politica pode ser ampliado como o proposto por Thomas R. Dye ( Apud
Heidemann, 2009, p. 30), politica é tudo o que os governos decidem fazer ou deixar de fazer,
a politica se relaciona com a agdo ou com a auséncia de acao.

A Republica Federativa do Brasil possui como um dos seus principios fundamentais o
estado democrético de direito, em constru¢do, como forma de organizagdo politica e social,
adotada para a protecdo da coletividade e das liberdades individuais. A Constituicdo
Brasileira de 1988 foi escrita antes do fim do periodo da ditadura militar, a fim de legitimar o
novo sistema democratico (NOBRE, 2008; SOUZA, 2008,p.793) e descreve, em seu artigo 1°,
os seus fundamentos: soberania; cidadania; a dignidade da pessoa humana; os valores sociais
do trabalho e da livre iniciativa e o pluralismo politico.

O modelo politico brasileiro envolve o modelo econdmico, os direitos sociais, as
politicas fiscais e sociais nas dimensfes constitucionais e governamentais, passando pelos
embates e coalizes politicas, em sua pluralidade. Para apresentar de forma mais detalhada
esse modelo, pretendo inicialmente utilizar um vocabulério politico mais direcionado.

A palavra politica na lingua portuguesa apresenta alguns significados:

1- conjunto dos fendmenos ou das préticas relativos ao Estado ou a uma
sociedade; 2- Arte e ciéncia de bem governar, de cuidar dos negécios
publicos; 3- Qualquer modalidade de exercicio da politica; 4- Habilidade no
trato das relagbes humanas ou 5- Modo acertado de conduzir uma
negociacdo, no sentido de estratégia (FERREIRA, 2013,p.596).

Dessa forma, os varios significados atribuidos a palavra ndo colabora para uma
delimitacdo de um sentido mais restrito que remeta as suas dimensoes.

As expressdes polity, politics e policy do inglés vém colaborando para que o0s
cientistas politicos possam distinguir com maior clareza principios fundamentais

constitucionais de politicas publicas governamentais.
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A primeira dimensdo é o maior nivel hierdrquico legislativo, a constituicdo que
estabelece as regras basicas e estaveis da politica democratica - a polity. Para ser
estabelecida, é necessario grande apoio e consenso politico dos atores politicos. Segundo
Arantes e Couto (2008) tem carater ndo controverso, soberano e genérico. Desde a
independéncia do Brasil, em 1822, houve sete constituicdes no pais e a mais recente (1988)
constituicdo brasileira vem passando por alteragdes no texto através de propostas de emendas
a constituicdo (PECs) conforme previsto no seu artigo 60. Até 2008, sofreu 62 emendas e 492
alteracbes no texto (ibidem). Concordo com Souza (2008), quando afirma que essa
instabilidade do texto constitucional pode ser considerada um aspecto controverso da
democracia brasileira.

A competicdo politica por cargos e influéncias é a denominada politics. Trata-se dos
jogos politicos com embates e coalizdes; determina aqueles que ocupardo os cargos politicos e
faz parte do aspecto dindmico dessa organizacdo (COUTO e ARANTES, 2006). A terceira
dimensao - policy - é constituida pelas decisbes de governo que sdo resultados circunstanciais
dos jogos politico-partidarios cotidianos. S&o as politicas publicas caracterizadas pelas
controveérsias, dinamismo e baixo consenso decisorio no seu estabelecimento, bem como pela
sua grande visibilidade.

O processo de formulacdo de uma politica publica apresenta fases. A primeira fase
consiste na selecdo das prioridades ou também chamada de formacdo da agenda. Nessa fase,
sdo listados os principais problemas identificados. No segundo momento, sédo apresentadas
alternativas ou solugfes para esses problemas; é o momento da formulacéo das politicas. O
corpo técnico e administrativo deveria ser ouvido, bem como os interessados para que 0S
conflitos fossem evitados e/ou resolvidos. Devem ser analisadas a viabilidade e os riscos das
alternativas. Na terceira fase, sdo tomadas as decisOes expressas em leis, decretos, normas,
planos ou resolugdes. Decide-se também o qudo democratico serd 0 processo, se com
participacdo coletiva ou ndo. A quarta fase € a implementacdo com aplicacdo, controle e
monitoramento das medidas; pode acontecer de forma hierarquica ou ndo centralizada. A
fase da avaliacdo é importante para analisar a eficiéncia e sustentabilidade da politica,
levando-se em conta os impactos, as fungdes cumpridas e os obstaculos (Lopes e Amaral,
2008).

Beloni, Magalhdes e Sousa (2001) colocam e definem a eficiéncia, eficacia e
efetividade como critérios basicos para a avaliacdo de politicas publicas. Eficiéncia, segundo
0s autores, seria uma relacéo entre os recursos materiais € humanos e os resultados obtidos em

determinado intervalo de tempo. A maior eficiéncia seria observada por se fazer mais, usando
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menos e em menor intervalo de tempo. A eficécia é definida como a correspondéncia entre o
guanto os objetivos e metas originais foram alcancados, utilizando-se a metodologia proposta
em um determinado intervalo de tempo e na duracdo da implementacéo das acGes. Eficiéncia
e eficacia seriam, na concepcdo desses autores, conceitos complementares. Efetividade é
definida como avaliacdo de impactos como relacdo entre objetivos e resultados alcangados

como reflexos em um contexto mais amplo (econémico e social).

1.4.2. Politica dos Objetos

Segundo Latour (2004b, p.27-36), os ocidentais sdo herdeiros de uma filosofia
epistemoldgica explicada pela alegoria da caverna, apresentada por Platdo em A Republica.
Dentro da caverna se encontram 0s humanos falantes, sem nenhum poder, acorrentados, e
crentes, por consenso, nas representacoes do mundo que sdo projetadas nas paredes da
caverna. Eles discutem as imagens que vém em debates interminaveis. Os objetos reais ndo
tém o dom da palavra, mas definem o mundo. Alguns poucos selecionados pela esperteza e
conhecimento podem fugir dos grilhdes e sair da caverna. Ao verem 0 mundo exterior se
maravilham e retornam a caverna para falar a verdade dos fatos incontestaveis. A assembleia
ndo quis ouvir.

Entdo, nesse mito pode ser encontrada a natureza muda e verdadeira de um lado e o
social feito pessoas falantes do outro que véem o mundo pelas representagdes sociais.
Existem ainda os poucos sabios que podem falar em nome da natureza, tornando suas palavras
indiscutiveis. Sob essa lente, os fatos podem assumir 3 posicOes excludentes: eles podem ser
vistos como reais como a natureza muda; como representagdes sociais ou Sao narrados como
o discurso. Latour apresenta algumas consideracOes sobre essa versdo simplificada do mito: o
povo jamais aceitaria ser definido como pessoas aprisionadas, enxergando o mundo pelas
representacdes nem entregar tanto poder a espertos ndo eleitos. Dessa forma, 0 meio mais
simples para ndo cair nas armadilhas e sedugbes da politica da caverna, € ndo entrar nela.
Assim, nunca terd existido a distincdo entre a assembleia dos falantes com multiplas

interpretagdes e as coisas, reais e imutaveis, varias culturas e uma natureza.
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Figura 5 — Mito da caverna.

Fonte:Disponivel em:< http://intrometendo.com/wp-content/uploads/2014/12/Mito-da-Caverna.jpg>. Acesso em
2015.

A imagem da figura 5 apresenta a alegoria supramencionada. A objetividade
indiferente a sorte dos humanos os fazia se calarem e abreviava os processos politicos.

O mundo ndo pode mais ser compreendido como dado a priori,
estabelecido de maneira independente, muito bem definido, singular
ou Unico e, muito menos, coerente. A ndo ser, € claro, que a realidade
seja feita dessa maneira. H& que se lembrar, entretanto, que esse
mundo, dito singular, seria apenas uma versdo de muitos outros que,
com efeito, existem (MOL, 2008 Apud LATOUR, 20044, p.110).

A visdo da politica secreta, lenta, emperrada, feita por especialistas que buscam
beneficios proprios, contrarios ao bem-estar da populacdo e que estd destinada aos
oportunistas, as meias-verdades, aos bajuladores, manipuladores, mutaveis, aos traidores e
mentirosos pode alimentar o desejo, em muitos cidaddos comuns, de se manter afastado. A
nocdo de politica difundida no modernismo esta reduzida as técnicas de representacdo e as
pessoas nao se sentem representadas. Passamos por uma crise de representacdo ou
efetivamente é impossivel exigir tal fidelidade de nossos porta-vozes? Por onde andam a
retiddo, a transparéncia, a veracidade que o discurso politico deveria transportar, mas ndo o
faz?

Para Latour (2004c,p.15), esse julgamento do discurso politico é baseado numa
interpretacdo ndo assentada nos objetivos da politica, que s6 podem ser alcancados com a
retorica politica. O papel do politico, seja em qualquer assembleia, no clube, no trabalho, nas
escolas ou no parlamento depende dessa flexibilidade e se, por qualquer motivo, um bom
cidaddo precisa usar de politica para resolver alguma questdo delicada, familiar que seja, as

caracteristicas dos politicos passa a ter conotacdo positiva. Nesse caso, as habilidades de
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contornar situac@es, usar de tatica, adaptagdo as circunstancias, flexibilidade e retorica passam
a ser necessarias.
Latour faz uma comparacdo das exigéncias de veracidade que os criticos langam sobre

a politica e fala de simetria entre exigéncias para politica e ciéncia.

Se for preciso detestar os politicos por suas mentiras, o que deveriamos dizer
dos cientistas? Com efeito, exigir destes Gltimos que digam a verdade
diretamente, sem laborat6rio, sem instrumentos, e equipamentos, e
manipulacdo de dados, sem redacdo de artigo, sem congresso e sem disputas,
e mais, a frio, rapidamente, diante de todos, sem titubear, nus, ndo teria
sentido. Se a exigéncia de uma verdade transparente e direta torna a
compreensdo da curva politica impossivel, ndo esquecamos que 0
estabelecimento das cadeias referenciais pelos cientistas é o que torna a
ciéncia praticavel. (...) Se quisermos fazer do caminho reto e transparente a
lei suprema de todo deslocamento, entdo todos os cientistas ndo passardo de
mentirosos e manipuladores, todos os politicos de corrompidos e de
indecentes. A "crise de representacdo” ndo tem nada a ver com uma
repentina perda da qualidade dos politicos ou dos sabios: ela emerge quando
queremos impor o jugo da transferéncia de informacdo a praticas que visam
a outros fins (ibidem, p.17).

A politica vista nas dimensdes constitucional e governamental, apresenta o aspecto de
gestdo publica, um conjunto de programas que devem ser aplicados para resolver problemas
(LATOUR,2007), coloca regras, exclui os que ndo se adaptam e parte do principio que
existem instituicdes, instrumentos e técnicas de representacdo que absorvem todas 0s
diferentes assuntos. Para Latour (2004b, p. 107), politica € o conjunto de tarefas que
permitem a composi¢do do mundo comum e ndo deveria ser vista como um corpo que abraga
todas as coisas. A primeira tarefa, a de constituir um grupo é politica. Na sociologia
tradicional, parte-se do principio que o grupo, o social, existe a priori.

Segundo o autor (2004c), politica é o meio (fala politica) para se formar a sociedade,
os frageis agregados sociais, e se torna um equivoco explicar a propria politica pela
sociedade, tal como é feito na Sociologia Politica.

Latour (2007) defende que a politica sempre se preocupou com coisas: a Politica das
Coisas, Politica Pixelizada ou Politica dos Objetos como: lixo, clima, barragens, usinas
nucleares. Contudo, esses objetos seriam locais demais para se constituirem em objetos da
politica tradicional. A agua ndo pode ser, simplesmente, definida como uma substancia
formada por moléculas constituidas por 2 atomos de hidrogénio ligados a um atomo de
oxigénio e atraidas por ligacGes intermoleculares. A agua é uma substancia quimica, é
construida socialmente e narrada como discurso por diferentes grupos. N&o € uma questdo

apenas de fato pois, se fosse, poderiamos dizer que néo ha problema algum com a agua, visto
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que o planeta tem bastante e, dessa forma, seu uso deve ser ilimitado, tal qual o recurso, e que
existem tecnologias capazes de tratar a agua oriunda de qualquer procedéncia, pois afinal sua
formula é H,O. Onde fica a prudéncia diante de tal objeto sem risco? As pessoas nao se
reinem em torno das questdes de fato, que encerram a discussdo, mas tratam das questdes de
interesse, que ocorrem simultaneamente. Como definir uma pessoa como de esquerda ou
direita ou conservador ou progressista quando se trata de construcdo de hidrelétricas, estradas,
aterros sanitarios ou presidios? Cada uma dessas esferas*' possui autonomia e democracia que
acrescentam sentimentos, valores, compromissos, apegos e crengas.

Quanto a autonomia citada, trata-se da nomos - lei - que é ao mesmo tempo a
coincidéncia da expressdo da vontade e do conformismo. Quando essa coincidéncia nédo
ocorre, a liberdade da lugar a revolta e a dominacdo (LATOUR, 2004c). Na figura 32,
observa-se o Circulo da Politica (ibidem, p.21). O autor explica que o politico passa sempre
da unidade para a multiplicidade, ou seja, em um circulo continuo, o politico, pelo poder da
representacdo, fala por muitos. Como nédo é possivel falar em nome de todos sem trair, ele
trai, usando as ferramentas politicas. Posteriormente, ele vai exercer o poder ao se voltar para
0s representados, que também traem, pois ndo obedecem integralmente o que foi decidido em
nome de quem elegeram (ndo necessariamente pelo voto, pois a politica é praticada em todos
os locais), a partir dessa nova traicdo, um novo grupo é formado, o circulo se fecha e a tarefa
é retomada com a renovacdo do discurso politico (demagogia). Nesse circulo (figura 32), se
percebe que a assembleia se torna um e um (representacdo) se torna a assembleia (exercicio
do poder). Contudo, esse publico estd sempre se renovando. Dessa forma, a autonomia pode
ser alcancada, em contraponto a heteronomia, presente no circulo. A pequena transcendéncia
observada na continua renovacdo daqueles que sdo representados e nas maltiplas traices € o

que permite o exercicio da democracia.

* Latour (2007) cita o trabalho de Peter Sloterdijk sobre o que esse autor denominou de Esferologia
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Figura 6 — Circulo Politico.
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Fonte: Bruno Latour (2004c).

Latour atribui 4 razdes para a lentiddo da a¢do politica, traduzida na fala (retorica).

a ) aquele que " faz falar " permanece visivel e sensivel em lugar de ficar
como nas outras enunciagdes, apenas subentendido;

b) ele ocupa duas posi¢des contraditorias, porque esta ao mesmo tempo
diante de nos - é a ele a quem dirigimos a palavra- e atras de nés - é ele
guem nos delega e nos enuncia a palavra;

c)nestas duas posigdes contraditorias, ele difere essencialmente,
radicalmente, daquele que fala, se bem que nenhuma semelhanca pode ser
possivel, nenhuma transparéncia, nenhuma imediatez, (...) e nenhuma
Superposicao;

d) enfim, ele é sempre o resultado de uma multiplicidade: quando eu falo, é
uma multiddo de outros que falam ao mesmo tempo (LATOUR, 2004c,
p.34).

Na modernidade, o tempo é visto como uma flecha que aponta para o futuro
progressista que promete as emancipacdes e as pessoas apegadas ao passado sdo reacionarias,
arcaicas e superadas. Assim, criam-se as dicotomias como, por exemplo,
progressista/conservador. Quando o tempo é visto para além da passagem dos anos, como
um tempo de coexisténcias, ele passa a transportar a emancipacdo e 0s anexos, 0 passado
(idem,2004c).

Os objetos bem definidos, com propriedades conhecidas, e sem risco, da modernidade

pertenciam ao mundo das coisas reais, mudas, que sejam
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definidas por estritas leis de causalidade, de eficacia, de rentabilidade,
de verdade. Em seguida o0s pesquisadores, engenheiros,
administradores, empresarios e técnicos, que concebiam, produziam e
colocavam estes objetos no mercado, tornavam-se invisiveis, uma vez
terminado o objeto. (...) Esses objetos acarretavam consequéncias
esperadas ou inesperadas no mundo social (LATOUR, 2004a, p.49).

Aqueles objetos sem risco se diferenciam dos objetos que apresentam vinculos de
risco, por serem imprevisiveis, ndo hierarquizados e com ontologia variada com acréscimo da
precaucado, prudéncia e acuidade nas relacdes politicas.

Quando os servidores, pesquisadores, gestores e estudantes passam a tratar os polos de
forma simétrica e sem hierarquia entre saberes populares e cientificos, ciéncia e politica,
natureza e cultura ou teoria e pratica, eles deixam de ser modernos, transformando-se e
aceitando a existéncia dos “hibridos”: (LATOUR, 2009,p.19)

Segundo Callon (2008), para compreender a acdo humana e a constituicdo de
coletivos € necessario levar em consideracdo os objetos e a tecnologia e, para que a acao seja
descrita deve ser observado o que circula, a coisa como causa.

Para Latour, a mente critica & a que mostra que, por tras das crencgas , existem os
humanos, que agem em todos os lugares. O objetivo é enfraquecer a credibilidade dos
fetiches, do culto ao transcendente, dos icones, da forca das ideologias. Se o fato é construido,
manipulado, ndo é real. "O truque para desvendar o truque é sempre mostrar a baixa origem
do trabalho, o manipulador, o contraventor, o fraudador por baixo do pano, pego em
flagrante" (LATOUR, 2008,p.116). A ciéncia ndo escapou do iconoclasmo, da critica que age
como um martelo, que separa os fatos dos fetiches. Quando a construcdo social da
objetividade cientifica é apresentada, ou seja, quando € revelado como a ciéncia € construida
por humanos, por mediadores e por intermediarios, o poder do antifetichismo diminui. Nessa
construcdo, deveria residir sua forga, assim como para as imagens sagradas. Quanto mais
humanos, imagens, icones, mediadores e intermediarios presentes no trabalho de construcéo
da realidade, mais se pode apresentar seu trabalho de coletar, reunir, de acrescentar respeito

ao que transcende.

1.5 Considerac0es Finais

Este segmento do texto apresentou o referencial tedrico metodologico que orientou a

pesquisa desenvolvida nesta tese. Bruno Latour contribuiu para a constru¢do do campo da
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antropologia das ciéncias e das técnicas, introduzindo a nocéo de rede sociotécnica, propria
aos estudos sociais da ciéncia (Social Studies of Science).

Segundo Latour, as ciéncias sociais se organizaram no século XIX a luz das ciéncias
naturais. Todavia, essa construcdo foi baseada em um equivoco de interpretacdo. Os
cientistas sociais interpretaram que as ciéncias naturais controlam seus objetos. Esse
pensamento associado a crenga na dicotomia sujeito/objeto construido a partir da
modernidade diminuiu a capacidade das ciéncias sociais de darem conta da compreenséo da
construcdo da realidade, tal qual se apresenta na contemporaneidade.

Para compreender a atividade do cientista, Latour levou as técnicas da antropologia
para 0 ambiente onde a ciéncia é produzida: no laboratério. Desenvolveu um estudo
etnografico de um laboratorio de bioguimica nos anos 1970 e, a partir dessa, e de outras
experiéncias, observou como a ciéncia é construida na pratica.

Chamou de translacdo as varias associagdes entre equipamentos, laboratérios, outros
pesquisadores, financiadores, politicos, legisladores, enfim, entre todos mediadores
convocados para a invenc¢do dos objetos.

A rede sociotécnica é uma ferramenta analitica usada para compreender como o objeto
hibrido de natureza e cultura, criado a partir de disjungdes como sujeito/objeto,
natureza/cultura, ciéncia/politica, teoria/pratica, é construido por lacos sociais e materiais
mutaveis, perenes e relativos.

Tentar estabelecer uma ldgica ou politica universais resulta necessariamente na
negacdo de grande parte do que existe.

O conceito “politica ontologica” estabelece que a realidade ¢ feita em praticas e
performances. A implicacdo metodoldgica desse conceito € que, para aqueles que querem
pesquisar as realidades, as praticas devem ser o objeto de investigacdo. Essa implicacdo
metodoldgica vai ao encontro da orientagdo de Geertz (1989) que afirma que para se entender
certa realidade, é necessario olhar, em primeiro lugar o que os atores fazem. Em
conformidade com essa orientacdo, Latour (2012) afirma que quem define a realidade sdo os
atuantes em suas performances (ibidem, 2012). Para compreender uma realidade, ndo se deve
olhar apenas para 0 que os criticos ou apologistas dizem sobre ela (op.cit, 1989).

Quanto & limitacdo elucidada por Mendes (2010), pode-se contrapor & questdo: as
assimetrias existem, mas de onde vém e de que sdo formadas? As explica¢fes sociais como
poder, dominacdo, justica social, crueldade, sentimentos, tragédias ndo sdo motivos para a
desigualdade de distribuicdo de recursos materiais. A sociedade ndo é desigual, € um

processo que ndo mantém uma relacdo de causalidade linear, logo € momentéanea, pode ser
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modificada, rearranjada. Esse conceito de sociedade, como associagcdes provisorias que
formam vinculos de risco pode colaborar para que o mundo seja visto como mutante,
inacabado, inesperado e comum a todos. A durabilidade do poder se deve as associacdes
solidas e duradouras. Caso essas ndo sejam mantidas por conexdes de recursos nao sociais, se
desfazem e novas seréo articuladas. A ANT nédo define as fronteiras do grupo que constitui a
sociedade a priori como fazem os sociologos criticos; caso o fizesse, na sua visao, retiraria
esse grupo do mundo social.

Se o pensamento for deslocado para a rede sociotécnica formada por atores-rede que,
por sua vez, agenciam, coletam e sdo unidos por lagcos frageis que podem ser modificados,
rompidos e refeitos, podemos pensar em um futuro diferente, ainda nao tracado e passivel de
mudancas, sem ser determinado por poder, sistema ou qualquer outra forca invisivel.

Como dificuldade ANT, a pesquisadora aponta para a escolha do que sera ou nao
colocado na rede da tese, o que serd& um mediador ou intermedidrio ou que controversias

levantadas devem entrar na discussao.
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2 EDUCACAO, CIENCIA, TECNOLOGIA...E POLITICAIl

A educacdo profissional e tecnolégica (EPT) esta recebendo aporte de recursos do
governo federal, principalmente no periodo de 2003-2014, para ampliar o numero de vagas
oferecidas no ensino médio-técnico, técnico, superior e na formacdo de professores. O
motivo para a expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional € o reconhecimento da
exceléncia® e da qualidade® do ensino praticado, bem como a intengdo do governo federal
em levar essa educagdo para o interior do pais, a fim de formar pessoas qualificadas para o
mundo do trabalho** e para contribuir para o crescimento planejado dessas regides.

Para que essa ampliacdo pudesse se concretizar, foi necessario um movimento para
alteracbes de Leis e Decretos anteriores a 2003, referentes a educacdo profissional, que
inviabilizavam a expansdo da Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica.

Parte-se de um  pressuposto, segundo o qual ha indissociabilidade entre as
construcdes das leis, a construcdo do conhecimento acumulado sobre a implantacdo da
educacdo profissional e a construcdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica. Dessa forma, no decorrer da pesquisa, espero que seja possivel apresentar as
incertezas, contradicdes e articulacfes entre politica e a educacéo profissional tecnolégica.

O objetivo deste capitulo foi examinar como as concep¢des de educacdo profissional e
tecnoldgica (EPT) foram/sdo construidas nos seus espacos de producdo do conhecimento, a
luz da nocéo de rede sociotécnica de Bruno Latour.

O paradigma moderno concebe dicotomias como sujeito/objeto, cultura/técnica,
teoria/prética, sociedade/natureza ou politica/ciéncia e nds as importamos como verdades para
as ciéncias sociais e naturais. Na modernidade, os fatos e valores sdo tratados de forma

assimétrica, pois as verdades cientificas sdo fixas, objetivas, reais e falam de como o mundo é.

2 A exceléncia é um dos valores da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (BRASIL, 2007)

2 Compreende-se qualidade como propriedade que determina a esséncia ou natureza de um ser ou
de uma coisa. Tem aspecto positivo ou negativo. Disponivel em:
<http://www.significados.com.br/qualidade/>Acesso em: 05 jul. 2015.

* A nocdo de mundo do trabalho se contrapde 3 de mercado de trabalho que é 4gil, dinamico,
condicionado ao momento e se modifica rapidamente principalmente pelo incremento de novas tecnologias. A
formacdo para o mundo do trabalho é mais geral e favorece que as mudangas tecnoldgicas, politicas etc sejam
acompanhadas pelo profissional mais facilmente (GONDIM, BRAIN, e CHAVES,2003). Em junho de 2004, foi
aprovada, na Conferéncia Geral Anual da Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT), a Recomendagdo n?
195/2004, sobre orientagdo e formacgdo profissional, treinamento e aprendizagem ao longo da vida, que
substitui a anterior Recomendagdo n2 150/1975, que tratava da orientagdo e qualificagdo profissional para o
trabalho. O objetivo é o de propiciar autonomia intelectual para que a cada mudancga cientifica e tecnoldgica, o
cidaddo consiga por si proprio formar-se ou buscar a formagdo necessaria para o desenvolvimento de seu
itinerario profissional.
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Os valores, por outro lado, recebem explicacBes sociais; sdo relativos, construidos,
subjetivos, falam das crencas e ndo modificam um fato cientifico. Essa naturalizagdo nos
embaca a visdo e, por vezes, leva a formulacdo de falsos problemas.

Latour apresenta uma teoria -ANT- que aponta um caminho metodolégico e que nos
ensina a ndo tirar conclusdes precipitadas e relacionais de verdades naturalizadas. Na Teoria
Ator-Rede®, fatos e valores recebem tratamento simétrico. O conceito é real, construido e
narrado, bem como o contexto. Essa simetria na analise dos polos permite observar como se
da a construcdo da realidade, e de que material, ambos s&o feitos (conceitos e contextos) pelo
trabalho dos coletivos. Ele nos convida a visitar o canteiro de obras dos nossos objetos de
pesquisa antes que os fatos se tornem caixas-pretas, naturalizados, ou nos convida a abri-las e
examinar seus componentes, que ligacGes fazem e como se deu a sua construcao.

Dessa forma, esse capitulo de tese € um convite para olhar a EPT e compreender como
é a sua construcdo, a luz da ANT. Quais os atores-rede que a inventam e reinventam? Quem
sdo os formuladores das politicas de EPT? Como se deu o processo de construcdo dessas
politicas? Como as leis atuam em um instituto federal? Quais 0s elementos necessarios para
gue um ensino seja considerado de qualidade?

Foram tracadas as redes que orientariam os caminhos, como instrumentos analiticos da
pesquisa, indicando os atores-rede que a compdem, as relacdes travadas, as ligacbes, 0s
desvios, seus cumplices e ajudantes (LATOUR, 2013, p.26).

As informagdes coletadas estavam disponibilizadas em leis, decretos, normativas,
livros, artigos cientificos, entrevistas de pesquisadores e relatérios, todos, documentos de
dominio pablico, bem como nas falas e na pratica de quem vivencia a rotina de um instituto
federal. Foram realizadas observacdes participantes no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro*® no periodo compreendido entre 2012 e 2015,
orientadas pelo método etnogréfico®’. Ndo houve uma periodicidade sistematizada para as
observacdes, visto que a pesquisadora é professora desse ambiente de ensino e esteve presente
no IFRJ durante todo o periodo da pesquisa. Essas observacfes participantes foram gravadas
em arquivo de voz ou anotadas e reservadas em cadernos de campo. Todavia, ocorriam no

momento da pesquisa ou no final do dia. Muitas vezes, as atividades que a pesquisadora

* Actor-Network- theory

® As observagGes etnograficas ocorreram no Campus Rio de Janeiro. Os ambientes observados na
etnografia foram: os laboratdrios de ensino das ciéncias naturais, a sala do Nucleo de Ensino, Pesquisa e
Divulgagdo das Ciéncias (NEDIC); sala dos professores; reunides de coordenadores; assembleias de servidores;
espagos comuns da edificagdo e eventos académicos organizados no periodo.

* Foi realizada uma observacdo direta intensiva por meio das técnicas: observacdo participante
natural (MARCONI E LAKATOS, 2009), visto que a pesquisadora é professora do instituto pesquisado.
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estava desempenhando no ambiente de trabalho ndo eram compativeis com a gravagao ou
com o caderno de campo. Durante o periodo da etnografia, foram produzidas 27 horas de
arquivo de voz organizados em arquivos digitais, 2 cadernos de campo e 20 entrevistas, entre
estudantes e servidores. As observacOes participantes orientaram a escolha das pessoas
convidadas para as conversas informais,*® travadas em 2014 e 2015.

Os caminhos percorridos para a coleta de dados nao foi definido a priori e, foram se
delineando a medida que a etnografia desse ambiente de trabalho avancava. A associacdo de
técnicas etnograficas como analise de documentos, observacao participante e conversas com
servidores e estudantes, além de mobilizar mais testemunhos, colaborou para a compreensao
da EPT praticada. Latour se refere aos seus meios de pesquisa etnografica combinados, bem
como aos fundamentos da ANT, como bricolados* (Dias, 2014).

A figura 7 apresenta o tempo de conversa com atores-rede® e onde se encontra o

material empirico coletado.

8 Compreendem-se conversas informais como entrevistas ndo estruturadas, ora focalizadas, ora ndo
dirigidas. A entrevista é uma técnica para coleta de dados obtida do encontro entre duas, ou mais, pessoas.
Pode ser estruturada ou padronizada, quando o pesquisador segue um roteiro pré-estabelecido para todos os
entrevistados. Outro tipo de entrevista é a despadronizada ou ndo estruturada, quando o pesquisado tem
liberdade para explorar uma questdo. As perguntas sao abertas e inseridas numa conversagao informal. Nesse
caso, pode ser focalizada, clinica ou ndo dirigida (MARCONI E LAKATOS, 2009; MINAYO, 2010). As conversas
foram gravadas e guardadas em um caderno de campo virtual e foram solicitados termos de consentimento
livre e esclarecido para os mesmos.

* Termo utilizado no artigo Multiplos e animados modos de existéncia: entrevista com Bruno Latour
escrito por Jamille Pinheiro Dias, Renato Sztutman e Stelio Marras.

*% Entrevista ndo estruturada



Figura 7 — Participantes da Pesquisa

Codinome Tempo Més/ano Suporte
Professor 1 31"30” Abril/2015 Gravagéo
Professor 2 31°30” Abril/2015 Gravagéo
Professor 3 55735 Mar/2015 Gravagéo
Professor 4 55735 Mar/2015 Gravagéo
Professor 5 4232”7 Jun/2015 Gravagéo
Professor 6 31°30" Nov/2014 Gravagéo
Professor 7 50'50" Maio/2015 Gravagéo
Professor 8 15'40" Out/2014 Gravagéo
Professor 9 22'29" Maio/2015 Gravagéo
Professor 10 50" 55" Junho/2015 Gravagdo
Estudante 1 Fev/2015 Caderno
Estudante 2 Fev/2015 Caderno
Estudante 3 Fev/2015 Caderno
Estudante 4 Fev/2015 Caderno
Estudante 5 Mar/2015 Caderno
Estudante 6 15730 Jun/2015 Gravagéo
Estudante 7 Fev/2015 Caderno
Estudante 8 23'52" Jun/2015 Gravagdo
Estudante 9 46'36" Fev/2015 Gravagdo
Estudante 10 Out/2013 Caderno
Estudante 11 Out/2013 Caderno
Estudante 12 Out/2013 Caderno
Estudante 13 Out/2013 Caderno
Servidor 1 1756 Nov/2014 Gravagéo
Servidor 2 649" Fev/2015 Gravagéo

Palestra de Valério
Arcary

Transcri¢do

Reportagem do
Centenario dos IFs -
IFES

Transcri¢do

Fonte: A Autora, 2015

A etnografia no ambiente de trabalho
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apresentou algumas limitagcdes que percebi ao

longo dessa pesquisa. N&o existia uma clara distingdo entre 0 momento do levantamento de

material empirico e os momentos de atividades laborais. Ao participar de uma reunido de

colegiado do campus, como coordenadora de curso, eu deveria me posicionar em relacdo aos

assuntos tratados. Todavia, o lado etnografo muitas vezes apareceu nessas reunioes e eu me

percebia observando o ambiente, as pessoas presentes, o tom que falavam, o que diziam e
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gravava ou anotava todas essas impressoes e didlogos. Posteriormente, eu salvava 0s arquivos
que estavam no formato digital na pasta caderno de campo do meu computador. Ao escutar
as gravacdes realizadas e o0s escritos nos cadernos de campo, levantei as principais
controveérsias que se delineavam no campo e busquei informacbes complementares com as
conversas informais, realizadas presencialmente no campo, e com a etnografia virtual, como
apresentado a seguir.

As entrevistas e reportagens disponibilizadas virtualmente em paginas do governo ou
de universidades foram obtidas a partir da busca pela World Wide Web (www). Visitei as
paginas dos Institutos Federais do Brasil, levantando o nimero de Campi e a localizagao.
Durante a busca, algumas entrevistas e palestras foram disponibilizadas nas paginas desses
institutos, ou na pagina dos sindicatos que representam seus servidores. As conversas
informais e palestras usadas como material empirico foram transcritas. Foram escolhidas por
se tratarem de material que apresenta a realidade dos Institutos Federais relatadas por pessoas

que atuam na rede federal.

2.1. Para Comecar a Tecer a Rede da Educacéo Profissional e Tecnoldgica

As Redes Sociotécnicas sdo ferramentas analiticas que ajudam a descrever quanto
trabalho é necessario para o estabelecimento dos fatos. A nocéo de redes usada por Latour
permite que seja facil perceber conceitos da teoria que de outra forma seriam de dificil
compreensao, tais como,

sua fragilidade, pois as redes sédo feitas de espacos vazios, a subversdo
que ela apresenta na nocdo de distdncia (os adjetivos “perto” e
“longe”sdo dependentes da presenca de canais, pontes e nos de rede),
mas acima de tudo, o que ela faz com universalidade: A é&rea
“abrangida” por qualquer rede ¢ “universal”, mas somente no tempo e
lugar em que existem suficientes antenas, transmissores,
retransmissores, e assim sucessivamente, para sustentar a ativacdo de
qualquer trabalho. Agradeco a nocgdo de rede, universalidade é agora
completamente localizavel. Na rede, é o trabalho que esta se tornando
enfatico, e é por conta disso que alguns sugerem o uso da palavra
worknet ao invés de network (LATOUR,2013, p.27-28).

As Leis movimentam o trabalho de Tese da autora que pretende investigar a EPT

praticada em um Instituto Federal (IF). Afinal, como um IF é construido? O que é/foi preciso
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para ele acontecer? Que atores-rede devo examinar para “enxergar" e para tentar
compreender a construcdo da EPT?

A Lei n® 11.741/2008 "Altera dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional (LDB), n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996°!, para redimensionar,
institucionalizar e integrar as acGes da educacdo profissional técnica de nivel médio, da
educacdo de jovens e adultos (EJA) e da educacdo profissional e tecnologica (EPT)"
(BRASIL, 2008). A figura 8 apresenta alguns dos atores-rede que estdo conectados pela LDB
e modificados pela Lei n°® 11.741/2008: a EJA passa a ser articulada a EPT, a EPT a ser
organizada por eixos tecnologicos e a educacdo profissional articulada ao nivel médio de

forma integrada ou subsequente:

Figura 8 — Rede que ilustra a etapa 1 do trabalho de composi¢éo do coletivo.

e o 0 o o o
o 0
0 ("] EP TECNICO
o ’ o 7 . EE-I;ERIOR
O | -
0 ’ 0 0, “
O : \_:-‘-.‘_.:________
o [ REDEEPT | -9 (]
inos Tecnoldgicos
0 o 0 0 o | 07
o . . o . E:gDBrrEcmco . ("] .
¢ 0 ® o
o 0 0 0
0 0 0
0 o 0 o
[ 0 °
0 [

Fonte: Autora, 2015.

L A Lei n2 11.741 de 2008 altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional- LDBN) : altera os artigos 37, 39, 41 e 42, acrescenta ao Capitulo Il do Titulo V a Secdo
IV-A, denominada “Da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio”, os artigos. 36-A, 36-B, 36-C e 36-D e
altera o Capitulo Il do Titulo V que passa a ser denominado “Da Educagao Profissional e Tecnoldgica”.
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No mesmo ano, a Lei n° 11. 892°? instituiu a Rede Federal de Educacdo Profissional
Cientifica e Tecnoldgica e criou os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
pela transformacao de 31 Centros Federais de Educacio Tecnoldgica (CEFET), 75 Unidades
Descentralizadas de Ensino (Uneds), 39 escolas agrotécnicas, 7 escolas técnicas federais e 8
escolas vinculadas a universidades. A Rede®* engloba, ainda, 2 CEFETs (Rio de Janeiro e
Minas Gerais), 25 escolas vinculadas a Universidades e a Universidade Tecnologica Federal
de Parana (UTFPR), que sao instituices que ndo aderiram aos Institutos Federais, mas
também oferecem educacdo profissional em todos os niveis™. Os Institutos Federais sio
equiparados as universidades federais para efeito de regulacdo, avaliacdo e supervisdao. A

Figura 9 apresenta atores-rede que sao movimentados pela Lei.

Figura 9 — Rede que ilustra a etapa 2 do trabalho de composicéo do coletivo da Educagéo
Profissional e Tecnoldgica nos IFs.
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Fonte: A Autora, 2015.

32 Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/111892.htm>.

> 0 Decreto n2 2.406/97 regulamentou a Lei Federal n? 8.948/94 que trata de Centros de Educagdo
Tecnoldgica quanto a transformagao das Escolas Técnicas Federais em CEFETSs.

*0 Colégio Pedro Il entrou na Rede Federal de ECT a partir de 2012, conforme a Lei n2 12.677/2012.

>> As informagdes foram extraidas da pagina da Rede Federal de Educagio Profissional e Tecnoldgica.
Disponivel em: < http://redefederal.mec.gov.br/historico>.
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A tese também foi adicionada as redes por fazer a mesma ser tecida e se tornar visivel.
A construcdo do coletivo EPT sera apresentada ao longo do texto desse texto de tese em 16
etapas, das quais duas ja foram apresentadas.

A Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC) foi criada pelo
Decreto n° 5.159/04, a partir da Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica® (SEMTEC).
A definicdo das politicas do ensino médio passou, com a nova estrutura, a ser de competéncia
da Secretaria de Educacdo Basica (SEB), ficando a SETEC responsavel pela educacao
profissional. Dessa forma, ela foi considerada um ator-rede por ter a missao de expandir a
educacdo profissional de maneira a atender as necessidades de formacdo do trabalhador e
ampliar o acesso as novas tecnologias e por ser a articuladora dos entes que participam dessa
nova institucionalidade®®,

O ator-rede Tese foi ligado aos pontos que mais articulavam, mobilizavam e
transformavam outros atores-redes, como apresentado na figura 8, SETEC, IFs, EPT
Médio/técnico, Lei 9.394/96(LDB/96) e, também, a REDE EPT. Dessa forma, iniciei a
investigacao por esses atuantes.

Segundo Eliezer Pacheco®® (2010), houve uma revolucdo na educacdo profissional e
tecnoldgica com rupturas nos modelos anteriores de escolas técnicas e CEFETS.

Inicia-se a construgdo de uma instituicdo inovadora, ousada, com um futuro
em aberto e, articulando-se com as redes publicas de educacdo basica, capaz
de ser um centro irradiador de boas praticas. Os centros federais de educagao
tecnologica (CEFET’s), as escolas agrotécnicas federais e as escolas técnicas
vinculadas as universidades que aceitaram o desafio desaparecem enquanto
tal para se transformarem nos Campi espalhados por todo o pais, fiadores de
um ensino publico, gratuito, democratico e de exceléncia. Com os Institutos
Federais iniciamos uma nova fase, abandonando o habito de reproduzir
modelos externos e ousando inovar a partir de nossas proprias
caracteristicas, experiéncias e necessidades (PACHECO, 2010, p. 10).

*® Um Decreto Federal é um dispositivo de abrangéncia nacional regulamentador de Lei Federal.

" A SEMTEC foi criada, por sua vez, em 1992. O ensino médio passou para a Secretaria de Ensino
Basico devido a uma reforma interministerial. Esse fato foi considerado um paradoxo, pois no momento em
gue o médio poderia ser novamente integrado ao técnico, o médio passou para a gestdo de outra secretaria, a
SETEC.

2 A partir de um acordo firmado em 2008 entre o MEC e a Confederagcdo Nacional da Industria e a
Confederacdo Nacional do Comércio, a SETEC passou a orientar/coordenar/fiscalizar também o Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), Servico
Social da Industria (SESI), Servigo Social do Transporte (SESC), Servico Nacional de Aprendizagem do Transporte
(SENAT), Servigo Social do Transporte (SEST), Servigo Brasileiro de Apoio a Pequena e Micro Empresa (SEBRAE)
e Servigo Nacional de Aprendizagem Agricola (SENAR) que precisam aplicar parte da contribuigdo compulsoria
recebida em educacdo basica e continuada e em ag¢des educativas.

>° Eliezer Pacheco foi secretério da SETEC no periodo de 2005 até 2011.



74

Os Institutos Federais, apesar de nascerem a partir da transformacdo das escolas
técnicas, agricolas e CEFETS, distinguem-se de todas essas configuracdes e também das
universidades. "Assumem uma forma hibrida entre Universidade e CEFETs" (idem, 2010,
p.79).

Os IFs oferecem educacdo basica inicial ou continuada na modalidade EJA, técnica
nas formas concomitante e subsequente ao ensino medio, ensino meédio integrado a educacéo
profissional técnica, ensino superior de tecnologia, licenciatura e bacharelado, programas de
pos-graduacdo lato e stricto sensu, bem como formacao inicial e continuada (BRASIL, 2008,
p.27). Oferecem, também, um ensino especializado que associa a teoria a préatica, buscam a
formacdo integral e se apoiam no tripé pesquisa, ensino e extensdo. Essas caracteristicas,
associadas ao comprometimento histérico com um publico que, por vezes, tem necessidade de
um engajamento mais imediato no mundo do trabalho, diferenciam a EPT das universidades e
do ensino médio.

Em termos administrativos, os Institutos Federais sdo autarquias®®, detentoras de
autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e disciplinar e
subordinados ao Ministério da Educacdo®, pluricurriculares e multicampi.

A ampliacdo da oferta de cursos também na modalidade Educacédo a Distancia (EaD),
0 apoio a elevacdo da titularidade dos profissionais da rede federal, o Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Béasica na Modalidade de Educacédo de
Jovens e Adultos (Proeja) visando a elevacdo da escolaridade, a expansao da Rede Federal de
Educacdo Cientifica e Tecnoldgica e a criacdo dos institutos Federais sdo partes das politicas
voltadas para a educacdo profissional e tecnologica (PACHECO, 2010). Dessa forma, os
Institutos Federais passaram a fazer parte da Rede EPT, na Rede Sociotécnica construida
neste trabalho de tese.

A configuracdo dos cursos oferecidos - do nivel basico a pos-graduacéo - distingue a
conformacdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica da educacdo superior.
Dessa forma, o vinculo com a educagdo basica®® proporciona sua manuten¢do numa “esfera
politico-administrativa propria e ndo na esfera administrativa do ensino superior”
(FRIGOTTO et al, 2005, p.1097).

® pe regime especial de base educacional técnico-cientifica da administragdo indireta

*! Estdo sujeitos a fiscalizagdo do Ministério da Educacdo e da estrutura do MEC nos termos do art. 49
da Lei n? 10.683/2003, do Decreto n2 7.233/2010, do Decreto n? 7.313/2010 e do Decreto-Lei n? 200/67.

%2 Na modalidade Proeja
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Valério Arcary®® acrescenta que antes do nascimento dos institutos federais havia
expectativas quanto a transformacdo dos CEFETs em Universidades Tecnoldgicas. Essa
transformacédo gerava a perspectiva de um amplo processo de desenvolvimento do Pais, de
investimentos externos, bem como a de possibilitar que tais instituicdes pudessem ser
deslocadas para a esfera administrativa das Instituicdes de Ensino Superior.

Quanto aos objetivos dos Institutos Federais, Pacheco et al (2010,p.74) afirma que o
objetivo central dos Institutos Federais " ndo é formar um profissional para o0 mercado, mas
sim um cidaddo para o0 mundo do trabalho que tanto poderia ser um técnico, como um

filésofo, um escritor ou tudo isto."

2.2 Descrever Controvérsias como Método

A nova institucionalidade se localiza na perspectiva da educacdo integrada, na
indissociabilidade entre formacdo geral e profissional em estreita articulacdo com as politicas
de desenvolvimento nacional, regional e local voltada para o desenvolvimento setorial,
ambiental e social (BRASIL, 2008, p.22). Tal perspectiva aponta para a superacdo de um

ensino instrumentalizador determinado pelo mercado de trabalho, como segue.

Os Institutos Federais constituem um espaco fundamental na construcdo dos
caminhos com vista ao desenvolvimento local e regional. Para tanto, devem
ir além da compreensdo da educagdo profissional e tecnolégica como mera
instrumentalizadora de pessoas para o trabalho determinado por um mercado
que impde seus objetivos. E imprescindivel situd-los como potencializadores
de uma educagdo que possibilita ao individuo o desenvolvimento de sua
capacidade de gerar conhecimentos a partir de uma pratica interativa com a
realidade (BRASIL, 2010, p.22). *

Em conversa com 2 professores de quimica® do Instituto Federal do Rio de Janeiro
(IFRJ), os mesmos colocaram que o0 ensino praticado sempre foi completo, desde que ambos
participam da EPT; que os estudantes recebem uma solida formacdo cientifica associada ao

contetdo do ensino médio, além da atengdo com as disciplinas profissionalizantes que séo

% palestra de Valério Arcary - Educacdo Técnica no Brasil-no 262 Consinasefe (sindicato nacional dos
servidores federais) em 2012. Valério Arcary é pesquisador e professor de Instituto Federal. Disponivel em:

< https://www.youtube.com/watch?v=4i3z0AYnCh8>. Acesso em: 30 abr. 2015.

* Livreto de concepgOes e diretrizes

® Um deles tem 23 anos de experiéncia como professor na EPT e é ex-aluno, e o outro possui 7 anos
de experiéncia.
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oferecidas nos ultimos periodos. Completaram afirmando que, via de regra, os resultados dos
estudantes nos vestibulares e no ENEM®® sdo bons, em comparacdo com os obtidos pelos

alunos das escolas ptblicas e particulares do Rio de Janeiro (informacao verbal)®’.

Figura 10 — As duas faces de Janus.

Ensino puramente
técnico e instrumental

Ensino técnico e
humanista

Fonte: A autora, 2015.

A controvérsia sobre o carater técnico ou técnico/humanista do ensino técnico
integrado a0 médio estava posta. A figura de Janus® (figura 10) representa os dois
posicionamentos. A pesquisadora considerou levar essa questdo de interesse®® para a rede,
pois a concepcdo de ensino dos que atuam na EPT orientam suas praticas, ou seja, em
concordancia com Nidelcoff (2004, p.19), sera refletida na maneira de falar, de ser e de
trabalhar dessas pessoas. A nocdo que Latour (2009) apresenta sobre fatos foi transportada
para a EPT: existe um ensino proprio praticado; ele existe, é construido e narrado ao mesmo
tempo. A educacdo ambiental praticada, também, é traduzida nessa pedagogia propria que

sera apresentada ao longo do texto de Tese.

% Exame Nacional do Ensino Médio. Segundo Breno Sander, um exemplo de controvérsias politicas e
pedagogicas nos meios académicos, em torno de sua contribuicdo efetiva para a melhoria da qualidade de
ensino (SANDER, 2011, p.17). Criado pelo ex--ministro da educa¢do Paulo Renato durante o Governo de
Fernando Henrique Cardoso.

" PROFESSOR 1 e PROFESSOR 2, Entrevista concedida a Roseantony Rodrigues Bouhid. Rio de Janeiro,
abril de 2015. O depoimento encontra-se transcrito na integra.

® £ um Deus da Mitologia Romana. Janus era o porteiro do céu, abria o ano e o primeiro més o
relembra. Como as portas possuem 2 lados é representado com 2 caras. Ele possui a dualidade do Deus das
transi¢Ges, olha para o passado e para o futuro. Latour usou sua imagem para representar o pensamento dual
no livro Jamais Fomos Modernos (2009).

% Segundo a ANT, antes de definir um fato é importante desdobra-lo sob varios pontos de vista e isso
pode ocorrer ao se buscarem as incertezas e as controvérsias, assim as questdes de fato passam a ser questbes
de interesse (LATOUR, 2012,p169).



77

As controvérsias sdo conflitos intelectuais que, segundo Venturini (2010), se
configuram como oportunidades de visualizacdo de problemas, enquanto eles ocorrem.
Abrem as caixas-pretas dos objetos estabilizados, e/ou, por outro lado, apresentam a bagunca
antes da estabilizagdo (LAW, 2003).

A Cartografia das Controvérsias™® (Venturini, 2010) é um método de mapear as
controversias ao redor de temas. Bruno Latour busca as controvérsias nos estudos de Science
Studies desde a década de 1990 e aperfeicoou, por meio de parcerias com Universidades e
centros de pesquisa, ferramentas computacionais aplicadas as pesquisas sociais. Contudo,
nesta tese, essas ferramentas ndo foram utilizadas, apesar de disponiveis gratuitamente™. A
pesquisadora construiu as redes a partir de ferramentas mais simples. As redes foram
construidas no powerpoint, como slides, com as ligacbes existentes entre 0s entes que
produzem, participam, opinam, influenciam, modificam e traduzem a educacéao profissional e
tecnoldgica praticada em um Instituto Federal, representadas por tracos coloridos.

A pesquisa etnografica presencial e virtual levou as Leis de criacdo dos Institutos
Federais e, para que as mesmas pudessem ser promulgadas, precisariam alterar a Lei de
Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional®. A partir dos enunciados, os entes humanos e nio
humanos foram sendo colocados no mapa a fim de ser construida a imagem da rede
sociotécnica. Segundo Venturini (2012), a complexidade dos fenbmenos ¢é apresentada nas
redes, contudo € necessario deixar essa complexidade legivel. Ao terminar de construir as
imagens da rede, serd necessaria a adicdo de um novo procedimento, de simplificacdo
representacional pelo uso das cores e linhas, para que os atores figuem mais elucidados’
(GIRARD, 2011). Ao adotar esse método, o pesquisador ndo pretende apresentar uma
verdade absoluta sobre a controvérsia levantada, apenas elucida-la, o que pode permitir que a
caixa-preta da EPT se abra, apresentando o material de que é constituida a sociedade.

A fim de alimentar a controvérsia, foram convocados mais atores-rede. Os
idealizadores dos IFs previram dificuldades na implementacdo e apropriacdo dessa nova

concepcao por parte dos servidores da EPT e pela prépria sociedade civil (PACHECO, 2010).

’® 0 MACOSPOL (Maping Controversies in Science and Technology for Politics) é um consércio entre
Universidades europeias e centros de pesquisa. Disponivel em: <http://www.medialab.sciences-
po.fr/publications/mapping-controversies/>.

71 .s ~ . . . T . .

A utilizacdo dos programas computacionais disponibilizados gratuitamente envolveria tempo para
compreensdo e adaptagdo para o estudo em andamento. Disponivel em:< http://gephi.github.io/>.

72

LDB de 1996
7 Esse procedimento sera apresentado ao final das 16 etapas de construcdo da rede.
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O arranjo que deu origem ao modelo dos IFs é descrito no Plano de Desenvolvimento
da Educacdo PDE (MEC, 2007, p.33), bem como a relacdo desse novo modelo com o ensino
médio, conforme apresentado a seguir.

Trata-se de um arranjo educacional que articula, em uma experiéncia
inovadora, todos os principios que informaram a formulacdo do PDE. Esse
arranjo pode abrir excelentes perspectivas para o ensino médio, hoje em
crise aguda. A combinacdo virtuosa do ensino de ciéncias naturais,
humanidades (inclusive filosofia e sociologia) e educacdo profissional e
tecnolégica - o que deve contemplar o estudo das formas de organizagdo da
producdo - pode repor, em novas bases, o debate sobre a politecnia, no
horizonte da superacdo da oposicdo entre o0 propedéutico e o0
profissionalizante.  Sem prejuizo do indispensavel apoio da Unido a
reestruturacdo das redes estaduais, os IFs podem colaborar para recompor a
espinha dorsal do ensino médio publico: no aspecto propedéutico, o modelo
académico deve romper com o saber de cor - tdo proprio ao ensino médio -,
gue nada mais é do que "conservar 0 que se entregou a memdria para
guardar”; no aspecto profissionalizante, deve romper com 0 ensino
mecanicista e objetivante, que estreita, ao invés de alargar, os horizontes do
educando, tomado como peca de engrenagem de um sistema produtivo
obsoleto, que ainda ndo incorporou a ciéncia como fator de producédo
(BRASIL, 2007,p.33)

O Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) foi adicionado a rede sociotécnica,
em construgéo, por ter sido um mediador, um atuante, ou seja, um ator-rede que participou da
construcdo dos IFs. Para a elaboracdo desse Plano, reuniram-se representantes do governo
federal e do empresariado.

O Decreto n® 6.095™ de 24 de abril de 2007 marcou o inicio da construcdo dos
Institutos Federais. Seguiram-se debates e reacGes nas Escolas Técnicas e Agricolas
Vinculadas as Universidades, Escolas Técnicas Federais, CEFETS e nas Escolas Agrotécnicas
Federais (EAFs).

O Conselho de Escolas Agrotécnicas Federais (2007)" apresentou a experiéncia das
EAFs no interior do pais como um fator de importancia no processo de interiorizacdo e
levantou sua apreensdo com a condicdo de campus que assumiriam, devido ao processo de
unificacdo e subordinacdo aos CEFETS, como foi apresentado no Decreto.

Excetuando-se os CEFETs de Minas Gerais e Rio de Janeiro, em geral, o projeto de
Ifetizacdo foi bem aceito nos CEFETs. Contudo, houve estranhamento e preocupacfes com

* Estabelece diretrizes para o processo de integracdo de instituicdes federais de educacao

tecnoldgica, para fins de constituicdo dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia - IFET, no
ambito da Rede Federal de Educagao Tecnoldgica.

">Disponivel em:< http://www.adur-
rj.org.br/4poli/gruposadur/gtpe/CONEAF_Proposta_Rede_Federal_EPT.pdf>.
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um modelo desconhecido e pouco democrético, no sentido da participacdo da sua construgéo.

O Conselho Nacional de Dirigentes de Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades
Federais (CONDETUF,2007)"® enviou uma carta & SETEC/MEC, solicitando que a
Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior (ANDIFES)
e 0s reitores das universidades que possuem escolas técnicas fossem convocados para
discusses, visto que as escolas técnicas vinculadas as universidades ja apresentam algumas
condicdes que o projeto de Ifetizacdo oferece.

O Conselho de Dirigentes dos Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica
(CONCEFET, 2007)"" apresentou apoio ao Decreto, sendo anexada uma proposta de projeto
de lei na carta enviada a SETEC.

Os intelectuais envolvidos nas discussbes sobre EPT foram divididos pela
pesquisadora em intelectuais A e B. Os intelectuais A sdo os pesquisadores académicos que
comungam do referencial teérico metodolégico do materialismo histérico dialético’,
buscando as relacdes entre trabalho e educacdo e os intelectuais B participam das secretarias
ministeriais e investigam sob a 6tica institucionalista”. Segundo Manfredi (2002), essas duas
vertentes do pensamento estdo presentes majoritariamente nos escritos sobre EPT. Tal
separacdo, em A e B, se deu para facilitar a construcdo da rede sociotécnica, pois 0s
intelectuais B movimentam entes diferentes dagqueles movimentados pelos intelectuais A.
Outro motivo para a separacdo em A e B foi a percepcdo de que 0s grupos apresentam
concepcdes e perspectivas diferenciadas para a EPT. A etapa 3 de construcdo da rede exposta
na figura 11 apresenta tais entes.

76 Disponivel em:< http://www.adur-

rj.org.br/4poli/gruposadur/gtpe/CONDETUF_Carta_de_Gramado.pdf>.

”7 Disponivel em: <http//www.adur-rj.org.br/4poli/.../gtpe/CONCEFET_Manifestacao_IFET.doc>.

® A dialética busca superar a dicotomia sujeito/objeto pela totalidade, contradi¢do e historicidade.
Marx conferiu a dialética de Hegel um carater materialista e histérico (PIRES, 1997).

? 0 paradigma institucionalista pressupde uma redefinicdo do papel do mercado, entendido como
algo organizado e orientado pela estrutura organizacional da sociedade, que emerge de suas institui¢cdes, e ndo
como um "principio abstrato"; organizagdo e controle da economia, implicando distribuicdo de poder, que
afeta os mercados e a agdo governamental e individual; os individuos, ao contrario do que afirma o
neoclassicismo, ndo sdo independentes, autossubsistentes e com preferéncias dadas, mas sdo cultural e
mutuamente dependentes, o que pressupde rejeicdo a "racionalidade otimizadora do equilibrio 6timo"; e
&nfase na natureza dindmica e evoluciondria da sociedade (CONCEICAO, 2002, p.22).



Figura 11 — Rede que ilustra a etapa 3 do trabalho de composicao do coletivo da Educacéo

Profissional e Tecnoldgica nos IFs.
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Fonte: A Autora, 2015.

Benno Sander®® (SANDER, B., PACHECO, E. e FRIGOTTO, G.,2011, p.11) afirma
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que, ao longo da histéria do Brasil, existem duas educacgdes "(...) uma para a academia e,

outra, para a fabrica; um ensino propedéutico para as elites dirigentes e, outro, destinado a

formacédo técnica da méo de obra para o sistema de producédo.”

Durante a etnografia realizada no IFRJ, em 2014, foi possivel observar que

professores de ciéncias sociais apresentavam seu ponto de vista sobre o ensino praticado

0S

naquele ambiente educacional. Segundo eles, tem base taylorista®' e é instrumentalizador.

Completam o0 pensamento acusando alguns professores das ciéncias naturais de ndo

% Benno Sander foi Professor Titular da Universidade Federal Fluminense e da Universidade de
Brasilia. Mestre e Doutor em Educagdo pela Pontificia Universidade Catdlica de Washington DC e pesquisador

do campo da Politica e da Gestdo da Educacdo latino-americana.

81 . , . - . . .
Taylorismo é um sistema de organiza¢do do trabalho concebido pelo engenheiro norte-americano
Frederick Winslow Taylor (1856 — 1915), com o qual se pretende alcancar o maximo de producdo e

rendimento com o minimo de tempo e de esforgo.
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atribuirem valor aos professores das disciplinas das ciéncias humanas e sociais®, traduzido
pela forma de carga horaria.

Uma estudante de nivel médio/técnico do IFRJ exp6s que sdo realizados debates
durante as aulas da disciplina sociologia onde € posta a questdo sobre o ensino praticado no
IF. Ap6s ensinarem os conceitos fordismo/taylorismo®, ocorrem as discussées. Segundo a
participante da pesquisa, os professores afirmaram que o ensino praticado no IFRJ estd
mudando a partir da introducdo das disciplinas sociologia e filosofia. Acrescentam que as
Leis existem®*, contudo, para que sejam traduzidas em praticas é necessario mais tempo para
a mudanca da concepgéo de ensino puramente instrumental para o integrado. Apesar de esse
pensamento ir ao encontro do que diz Nidelcoff (2004,p.19) "A escola que o povo recebe é
muito mais a escola que os professores organizam com sua maneira de ser, de falar e de
trabalhar, do que a escola criada pelos organismos ministeriais e pelos textos escolares", ndo €
evidente que o ensino ja tenha sido puramente instrumental nesses ambientes. A mesma aluna
expds que alguns professores dessas disciplinas sdo mais radicais e, durante as aulas,
colocam, a fim de provocar debates, que o ensino ali praticado é instrumental e ndo ensina 0s

alunos a pensarem. Indaguei a opinido dela e recebi a seguinte resposta:

"Eu ndo sei ao certo... Acho que ndo... que o ensino dos outros
professores parece, mas ndo € instrumental. Eu ndo preciso que uma
disciplina me ensine a pensar, eu acho que penso e o0 que aprendo nas
outras disciplinas do jeito que sdo também me ajudam a pensar em
muitas coisas, eu sei que penso e ndo é sd isso, tem mais coisas... e
pessoas que me ajudam a formar opinido, tomar decisdo... e isso me
muda um pouco todos os dias" (informagao verbal)®°.

Segundo Latour (2012), "os atores possuem a sua propria metalinguagem elaborada e
plenamente reflexiva" (p. 53). A propria estudante indica qual principio metodolégico que
deveria ser utilizado para compreender as suas a¢es. Apresenta 0 que a faz pensar e tomar

decisfes: sdo muitos outros entes como disciplinas, professores, pais, coisas e outras pessoas.

Afinal, o ensino profissional tecnoldgico atua como facilitador para que os estudantes

8 Etnografia realizada no IFRJ em 2014.

¥ Fordismo é um sistema de producdo em massa idealizado por Henry Ford em 1913. O trabalho
manual é mecanizado e o trabalhador ndo precisa conhecer a teoria por trds da técnica. Ele so precisa
desempenhar sua fun¢do especializada.

 Lei n2 11.684/2008 é um ordenamento adjetivo em relagdo a Lei n? 9.394 de 1996. Promulgada
unicamente para alterar o artigo 36 da LDB, introduzindo o inciso IV e revogando do paragrafo 12 o inciso lll. O
inciso IV estabelece a diretriz de que serdo incluidas as disciplinas Sociologia e Filosofia como disciplinas
obrigatdrias em todas as séries do Ensino Médio, conforme Parecer CNE/CEB 22/2008

% ESTUDANTE 5, Entrevista concedida a Roseantony Rodrigues Bouhid, IFRJ, Rio de Janeiro, fevereiro
de 2015.
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desenvolvam suas potencialidades criticas e/ou atitudes politicas participativas? As imagens
da Figura 12 apresentam momentos de participacdo de estudantes e servidores do IFRJ em

movimentos de rua.

Figura 12 — Imagens dos movimentos grevistas de professores da rede federal que ocorreram
nos anos 2011, 2012 e 2014

¢ -Manifestagéo de greve: d-Manifestagéo de greve:

Ciéncia na Praga- Cinelandia Ciéncia na Praga- Cinelandia

Fonte: Website IFRJ em Luta. Disponivel em: <https://ifrjemluta.wordpress.com/page/10/>.Acesso: 21/07/2015.

Segundo Saviani (2007), o ensino politécnico e ensino tecnol6gico podem ser
considerados sinénimos. Esse ensino - politécnico- articularia educagdo basica/técnica,
ciéncia/cultura, humanismo/tecnologia, visando ao desenvolvimento das potencialidades
humanas (FERRETTI,2000). Contudo, dentro do principio da politecnia, "o ensino médio
deveria se concentrar nas modalidades fundamentais que ddo base a multiplicidade de
processos e técnicas de producdo existentes” (ibidem, p.161). Tal pensamento vai ao encontro
do que considera Gaudéncio Frigotto (SANDERS, PACHECO e FRIGOTTO, 2011, p.16) a
formacdo profissional é marcada pelo academicismo, pela fragmentacao e pelo tecnicismo. A
formacédo profissional integrada entre ensino técnico e ensino medio "ndo & a mesma coisa
que o ensino médio unitario politécnico e/ou tecnoldgico, mas € um grande passo na sua
direcdo." Saviani (2007, p.161) apresenta o ensino médio profissionalizante, quando nao
fundamentado cientificamente, assim compreendido: "em que a profissionaliza¢do é entendida

como um adestramento a uma determinada habilidade sem o conhecimento dos fundamentos


https://ifrjemluta.wordpress.com/page/10/
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dessa habilidade e, menos ainda, da articulagdo dessa habilidade com o conjunto do processo
produtivo”.

Politecnia significa multiplas técnicas®® e tecnologia pode assumir o significado de
técnica com fundamentos cientificos. Manacorda (Apud SAVIANI, 2007, p.164) define que
Tecnologia seria a unidade entre teoria e pratica que caracteriza o0 homem. Contudo, expde
que a tradicdo socialista utiliza o termo politecnia que é o "dominio dos fundamentos
cientificos das multiplas técnicas que caracterizam a producdo moderna”. Dermeval Saviani
(2007) apresenta, ainda, fundamentos historico-ontolégicos da relagdo trabalho-educacao.
Segundo o autor,

0s homens primitivos aprendiam a trabalhar trabalhando. Lidando com a
natureza, relacionando-se uns com 0s outros, os homens educavam-se e
educavam as novas geragbes. (..) os elementos ndo validados pela
experiéncia sdo afastados, aqueles cuja eficacia corrobora necessitam ser
preservados e transmitidos as novas geracoes. (...) As atividades eram feitas
em comum e a terra era propriedade tribal. A educacdo se identificava com
a vida "educacéo € vida", ndo "educacdo é preparacdo para a vida" (ibidem,
pp.154-155).

Coloco a seguir anotacdes do caderno de campo que apresentam a conversa com 4
bolsistas de iniciacdo cientifica®’ na volta de uma coleta de plantas para uma pesquisa que
busca produzir, a partir de vegetacdo ndo comestivel. Os estudantes expdem que, em
comparagdo com outros adolescentes que cursam o ensino médio tradicional, eles se
diferenciam pelo comprometimento com o estudo. Acreditam que a liberdade que adquirem
guando entram no Instituto agrega responsabilidade, pois estar nas aulas passa a ser uma
questdo de escolha, visto que a organizacdo escolar ndo conta com inspetores de alunos ou

caderneta escolar®®. A informacao verbal esta transcrita a seguir.

Estudante 1: Foi dificil no inicio, quando cheguei aqui. Era muita liberdade.
Aprendemos que, se vocé faltar as aulas, vai ficar reprovado . Algumas
pessoas se perdem por causa dessa liberdade. Acho que vai ser bom ao
entrarmos na universidade, ja conhecemos a liberdade.

Estudante 4: Estudar aqui foi importante porque aprendi a ter mais
responsabilidade. Essa forma de aprender, ter que chegar no horario,
respeitar as regras, ir para o laboratdrio, faz a gente ficar diferente.

¥ Correndo o risco de ser compreendida como diferentes técnicas fragmentadas.

¥ Como a conversa ocorreu no carro e no retorno ao laboratério de meio ambiente, ndo foi possivel
gravar. Assim que guardamos o material coletado, anotei o que foi falado.

¥ 0 levantamento de faltas é realizado somente pelo didrio do professor que, normalmente,
encaminha os casos de alunos faltosos para a Coordenagao Pedagdgica na ocasido dos conselhos de classe. Em
alguns Institutos, o regime de aulas é semestral, como no caso do Campus Rio de Janeiro do IFRJ. Nesses casos,
sdo previstas trés reuniées do Conselho de Classe: aos finais de cada bimestre e uma, apds o periodo de
recuperagao.
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Estudante 2: Somos muito diferentes dos que fazem ensino médio, eles ndo
tém compromisso com nada. (A aluna falava enquanto estava com o celular
na mdo digitando texto, com o fone de ouvido em um ouvido e apontando
para a colega alguém que passava)®.

Estudante 3: Acho que temos pouca histéria e geografia. A parte de
humanas ndo é valorizada pelos professores de quimica, nem por nos.
Acabamos ndo nos dedicando tanto. Tem muito professor que reclama ter
dado carga horaria para filosofia e sociologia. Teve uma lei que obrigou a
iSSO...

Estudante 1: Apesar de termos histéria em um ano sO, a carga horéria é
grande. Sera que ndo temos 0 mesmo contetido do ensino médio? Fui bem
no ENEM, em todas as disciplinas. Claro que o que eles cobram de quimica
é ridiculo perto do que aprendemos aqui, mas deu pra fazer bem o resto das
provas também.

Estudante 2: Eu ja passei para a UERJ em Engenharia Quimica. Também
fui muito bem em todas as matérias. Nem sei como vou conciliar tudo
quando o semestre comecar... (Nesse momento, comecaram a fazer
perguntas sobre as universidades, curriculos e possibilidades na carreira de
quimica)®

Estudante 1: Acho que ia ser feliz se fosse professor de quimica.

Estudante 3: Eu gostaria de ser professora de Quimica Inorganica.

Estudante 4: Eu ndo vou seguir na quimica. Quero fazer tecnologia da
informacdo. Gosto desse campo.

Um dos professores,® que participou das conversas com a pesquisadora, afirmou que
alguns professores ainda se apegam ao conceito de que o aluno formado no técnico deve atuar
como técnico e ndo ir para a universidade. Ele, contudo, vé de outra forma, além de coadunar
com as novas diretrizes para a EPT que indicam uma formacdo mais geral, ndo mais para
atender ao mercado de trabalho; v& que a maioria dos alunos de quimica que chegam aos
periodos finais®® permanece naturalmente na area. Eles se apaixonam pelo que fazem.
Partem para uma universidade para cursar quimica, ou areas afins, e/ou vao trabalhar como
técnicos. Ele acompanha esse movimento pelo contato que mantém com os ex-alunos pelas
redes sociais (informacao verbal).

Outro professor com experiéncia no ensino e na gestdo da EPT falou o que pensa
sobre a formacao profissional. Esse professor ndo compartilha da opinido dos professores das

ciéncias sociais do IFRJ, quanto as caracteristicas do ensino praticado.

8 Observagdo da pesquisadora. Minha observacdo é referente ao fato de nido perceber diferenca no
comportamento dela e de qualquer adolescente de 18 anos. Concordo (e reafirmo) quanto ao
comprometimento da estudante, principalmente por conhecé-la hd 2 anos como minha orientanda em um
projeto desenvolvido com apoio de uma empresa. Durante todo o trajeto do local da coleta até o IF, foram
conversando sobre festas, provas, professores, roupas, compras, universidades, mercado de trabalho, familia e
outros assuntos.

% Observacdo da pesquisadora

1 professor 1, ibidem, 2015.

% Com referéncia as reprovacdes e desisténcias, assuntos que a pesquisadora vai retornar
posteriormente no texto de Tese.
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Bom, se vocé trabalha com a nossa area (ciéncias), precisa ter uma sélida
formacado cientifica, ndo tem jeito. (...) uma sélida formac&o cientifica aliada
a formacdo profissional que a gente da na teoria é aquele sujeito que sai com
uma sélida formagcdo cientifica que pode olhar o mundo todo, (...) que chega
numa empresa e o cara fala: vocé sabe mexer com esse equipamento aqui
dessa area? R: Eu ndo sei, mas se vocé me der 2 horas ou 4 horas ou 1 dia eu
posso, entdo ele sai com uma formacdo que permite a ele dialogar com
aquilo que ele ndo conhece e uma sélida formacdo também humana no
sentido humano de conhecimentos gerais e assim por diante. Eu imagino
que esse é o ideal de uma educacao profissional integrada. Quando vocé fala
de educacdo profissional que é a subsequente, o cara j& fez o ensino médio...
O integrado é filho de um ensino médio fraco, entende? Se nés (Brasil)
tivéssemos um ensino médio forte, provavelmente nds ndo teriamos o
integrado aqui, a gente so teria 0 qué? O técnico! (informagcao verbal)®.

Perguntei para esse professor (Professor 3) se saberia me informar se todo o contetdo
de histdria do ensino médio era trabalhado na disciplina que era oferecida em um ano naquele
IF%*. O professor respondeu que ndo, pois houve uma selecdo de contelidos por parte dos
professores de historia. Expliquei que alguns alunos acreditam que todo o conteldo € visto,
pois se sairam muito bem no ENEM com o que foi ensinado e o professor respondeu com um
sorriso de alegria e orgulho: "é....d4 certo, né?" (informag&o verbal).

Uma professora de Histéria foi consultada e respondeu que na disciplina € feito um
recorte temporal na virada do século XIX para o século XX. Em Historia Geral, o recorte
seria da segunda revolucgdo industrial e imperialismo, para entrar nas guerras e em Histdria do
Brasil, seria o corte da crise do segundo reinado, para falar da proclamacdo da republica.
Explicou que no inicio de cada semestre é colocado isso para as turmas e completou,
explicando o motivo do corte:

No6s entendemos que o principal ndo é dar um monte de conteldo para o
aluno, mas fazer com que ele entenda, sobretudo o seu mundo
contemporaneo. (...) Hoje, na era da informacao, os alunos podem fazer uma
pesquisa. NGs temos que ensinar a pesquisar, ensinar a ler.(...) Mas assim,
essa € a concepgdo da equipe de histdria até o presente momento. A gente
esta focando na qualidade quando trabalha com esses alunos. (informagéo
verbal)®.

A professora foi também questionada quanto a sua percepcao sobre o interesse que
seus estudantes demonstram pelas aulas, considerando que o IFRJ é um ambiente de ensino

profissional e tecnoldgico e quanto as semelhancas e diferengas dos estudantes com os do

% PROFESSOR 3 e PROFESSOR 4, Entrevista concedida a Roseantony Rodrigues Bouhid. Rio de Janeiro,
margo de 2015.

" Foi uma duvida levantada pelos estudantes 1,2,3 e 4.

> PROFESSORA 5, Entrevista concedida a Roseantony Rodrigues Bouhid. Rio de Janeiro, junho de
2015.
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ensino médio tradicional. A professora colocou que nossos alunos sdo muito interessados,

participam das atividades extrassala e, por vezes, ddo mais atencdo as disciplinas do técnico,

cujos professores ameacam reprova-los. Afirmou, ainda, que eles se justificam, pedindo

desculpas, pois percebem suas falhas. Quanto & comparagdo com o ensino médio tradicional,

expds o seguinte:

Os nossos alunos sdao mais maduros. Algumas dificuldades de contetdo sdo
as mesmas. (...) As vezes, eu tenho que dar uma bronca. Eu digo: Opal!
Entrei na sala errada? Achei que estava no quinto, mas se eu estou no
primeiro, me avisa. Ai rapidinho eles se reorganizam. E as vezes vocé
também se depara com exemplos que surpreendem. Outro dia, veio uma
menina me procurar, dizendo gque estava lendo o diario da Olga Benario.
Sempre tem uns exemplos em sala. Eu li tal livro, viajei para tal lugar. Eu
tive realidades bem diferentes de ensino médio. Dei aula no Estado, em um
bairro violento e pobre e, também, na Zona Sul, com gente que tinha muito
dinheiro®. Em termos de dificuldade cognitiva, na minha opinido, eram
iguais. (...) Os meninos e as meninas da escola pobre tinham muita clareza
de que ali eles ndo estavam sendo preparados para o vestibular. Eles estavam
cumprindo uma tabela para ter o diploma de 2° grau. Os da Zona Sul sabiam
que iam fazer uma faculdade particular porque... como uma aluna me disse:
Eu quero fazer Direito, mas eu ndo vou para a UERJ, dane-se que é a
melhor! Eu ndo vou atravessar o tunel para ir para UERJ, para ter greve.
Quer dizer, tinham dificuldades cognitivas acompanhadas por desinteresse,
porque ndo viam sentido no estudo da histdria. Isso inclusive foi uma
questdo para mim. Porque quando eu passei para o concurso daqui®’, percebi
que perderia dinheiro se pedisse® a dedicacéo exclusiva e eu pedi, porque eu
ndo tinha mais condic¢Ges. Eu ndo conseguia dar aula em um lugar em que eu
ndo acreditava (informacéo verbal).

A Rede Sociotécnica em construcdo, apresentada na figura 13, insere os coletivos:

professores A, que sdo os professores das disciplinas técnicas; os professores B sdo 0s que

atuam nas disciplinas das ciéncias humanas e sociais; os estudantes; as disciplinas técnicas; as

disciplinas das ciéncias humanas e sociais; 0s movimentos de rua; as greves; os salarios dos

servidores publicos; os laboratérios, os equipamentos; o mercado de trabalho; as

universidades e 0 Enem.

96 or . ~ .
Texto modificado pela pesquisadora para ndo citar as escolas.

" IFR)

% Texto modificado pela pesquisadora



Figura 13 — Rede que ilustra a etapa 4 do trabalho de composicao do coletivo da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica nos IFs.
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Os professores A e B, bem como os laboratérios, por atuarem nas diversas

modalidades de ensino praticadas nos Institutos Federais, receberam a representacdo visual

(cor) da Rede EPT e dos IFs. O resultado dos estudantes do IFRJ no Enem esta atuando como

pardmetro de comparagdo entre o ensino aplicado no ensino médio tradicional e o praticado

no IFRJ por diversos servidores e estudantes. Contudo, a natureza e a magnitude

contribuicdo de avaliacdes como 0 Saeb®® e o Enem para a qualidade de ensino sdo objeto de

controvérsias politicas e pedagogicas nos meios académicos.

2.3 Qualidade do Ensino da Educacéo Profissional e Tecnolégica

da

» Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica, conforme estabelecido na Portaria 931 de 21 de margo de

2005.
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Gaudéncio Frigotto (SANDERS, PACHECO E FRIGOTTO, 2011, p.17) é mais
critico em seu posicionamento em relacédo as avaliagdes, contudo, concorda que pode ser um
instrumento para o diagnostico do ensino, como apresentado a segulir.

A avaliacdo é fundamental em qualquer atividade humana, mas da forma
produtivista e reducionista a 6tica classificatoria com perspectiva de premiar
os melhores e mesmo ser referéncia é profundamente negativa,
desagregadora e deseducativa. Sem levar em conta a desigualdade, as
avaliagBes se tornam cinicas. Elas s6 tém sentido se for para um diagndstico
do sistema de ensino, orientando politicas para melhora-lo.

Segundo Valério Arcary'®, as Escolas Técnicas Federais foram uma conquista da
sociedade brasileira e apresentam um ensino de qualidade, em comparacdo com 0 ensino
médio ndo profissionalizante, propedéutico:

Os cursos técnicos integrados dos anos 60 formavam poucas pessoas, porém
com formag&o superior aos estudantes do ensino médio tradicional.  1sso
gerou prestigio as escolas técnicas federais"”, que se deve a precariedade do

ensino publico brasileiro, especificamente do ensino médio (informacéo

verbal) '*.

Na festa do centenario da educacdo profissional, que ocorreu em 2009, o Instituto
Federal do Espirito Santo langou um livro que apresenta a histéria daquele instituto. Na
pagina do IFES encontram-se depoimentos do reitor e do autor do livro "100 Anos de
Trajetdria dos Eternos Titas" 12,

No langamento do livro foi realizada uma entrevista em video pela TV Assembleia
com depoimentos dos alunos, ex-alunos, servidores, do pipoqueiro que trabalha ha 36 anos

naquele campus e do reitor. Alguns pontos chamaram atencdo da pesquisadora e, por isso, 0S

100 y/51ério Arcary é professor titular aposentado do IFSP (Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia) onde trabalhou entre 1988 e 2014. E historiador marxista e militante do PSTU. Estudou Sociologia
em Paris X Nanterre, em 1974 e, Histdria na Universidade Classica de Lisboa entre 1975/78. Concluiu
Graduagdo e licenciatura em Histdria pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo em 1988 e Doutorado
em Histéria Social pela Universidade de S3do Paulo em 2000. Foi militante estudantil durante a Revolucdo
Portuguesa, eleito para a executiva nacional pré-UNEP por Lisboa. Voltando ao Brasil, em agosto 1978, uniu-se
a Convergéncia Socialista e participou da greve dos metallrgicos de Osasco. Participou do Congresso de
Reconstrucdo da UNE de Salvador em 1979. Esteve presente na fundagdo do PT em 1980 e da CUT em 1983. Foi
secretdrio-geral da CUT regional Sdo Paulo, em 1985, eleito para o DN do Partido dos Trabalhadores em 1987 e
para a Executiva Nacional em 1989. Trabalhou como professor na rede estadual de ensino do Estado de S3o
Paulo entre 1983 e 1989. Foi fundador e presidente nacional do Partido Socialista dos Trabalhadores Unificado

entre 1994 e 1998. Foi reconhecido como anistiado politico em 2013.
11 ARCARY, V. Palestra Educagdo Técnica no Brasil proferida no Congresso do SINASEFE em 2012.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=4i3z0AYnCh8>.

1920 autor do livro langado durante a comemoragdo do IFES do centenario da educagao profissional
(2009) chama-se José Candido Sueth. Disponivel em: <http://www.ifes.edu.br/noticias/819-lancamento-do-
livro-do-centenario>.
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Titds se transformaram em questdo de interesse. O autor do livro relata que todas as
entrevistas realizadas terminaram com o entrevistado falando do orgulho de participar daquele
mundo e se emocionando. Os ex-alunos retratam a seriedade e 0 comprometimento que eles
apresentavam em relacdo a escola e ao estudo oferecido e, como isso, reverberou na vida
desses jovens Titds, como sdo conhecidos os alunos daquele IF. Colocam as amizades
construidas ali dentro como eternas. Eles possuem um hino'® cuja misica foi produzida por

Maria Penedo e a letra escrita por Jair Marino. Segue sua transcricao:

Na marcha incessante do progresso/ Os coragdes vibrando de ardor,/
Caminhamos de par com o sucesso/Trilhando a vereda do labor.

Formamos com luta e sacrificio/ Desta terra, a vanguarda industrial,/ Somos
todos irmédos em oficio/ Ansiando por um Brasil sem igual

Grande forja de homens viris,/ Impressora fiel de ideias sas,/ Celeiro imenso
de almas febris,/ Salve. Escola de jovens titas!

E nds elevaremos a nacdo/ Hinos cantando cheios de vigor,/ Renovando na
sua construgdo/ As fontes do civismo e do valor

A forca que a nossa voz encerra,/ E o arrojo de nosso verde mar/ E o brilho,
a beleza desta terra/ E a voz de um Brasil a caminhar

Grande forja de homens viris,/ Impressora fiel de ideias sas,/ Celeiro imenso
de almas febris,/ Salve. Escola de jovens titas!

Segundo o reitor,'®* "

0 hino é a melhor traducdo que um dia alguém poderia fazer
dessa instituicdo, e foi feito por um estudante.” O autor do livro expde que

um verso do hino foi a fonte do titulo de nossa obra centenaria com razao.
Escola de jovens titds! Titds eram os gigantes que, segundo a mitologia
classica, queriam escalar o céu e destronar Jupiter. Bela imagem para
significar uma instituicdo que nasceu para ser grande e para desenvolver um
tipo de educagéo - a profissional - que visa colocar no estudo e no mercado
de trabalho pessoas que os atuais jupiteres, os "donos do poder"”, (...) ndo
teriam normalmente interesse em apoiar (informagéo verbal)'®

Se as expressdes como progresso, sucesso, vanguarda industrial ou civismo fossem
analisadas a partir do paradigma moderno, como discurso ou contetdo, poderiam apontar para
"ideologias do poder hegemdnico”. Contudo, se nos dirigirmos para a dimensdo néo
moderna, onde estdo o0s objetos hibridos de natureza e cultura, essas palavras poderiam
assumir outros significados e possibilidades, sem fantasmas por tras delas que sussurram

conspiracoes e dogmas (LATOUR, 2012, p.233). Poderiam apenas demonstrar o orgulho de

103

do IFES)
104

Disponivel em: <http://www.ifes.edu.br/noticias/819-lancamento-do-livro-do-centenario>. (pagina

Reitor do IFES - Professor Doutor Denio Rebello Arantes (atual)

Reportagem da TV Assembleia sobre o IFES durante as comemoragdes do centenario da educagao
profissional no Brasil (2009) - Espirito Santo. 2009. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=HteilNWYf8E>. Acesso em: mar. 2015.

105
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jovens que passaram por um processo seletivo concorrido para estudar em uma escola, que
ensina técnicas e prepara para 0 uso de tecnologias de ponta aplicadas nas inddstrias, e que
possui reconhecimento pela qualidade do ensino e prepara para o exercicio de profisses'®
que esses jovens podem seguir ou ndo, dependendo das necessidades e escolhas que facam na
vida. Latour alerta para a traducéo da informagé&o recebida; o sociologo das associagdes ndo
confere explicacOes sociais para 0 que os atores falam. Eles possuem "uma metalinguagem
desenvolvida e fazem um relato racional daquilo que estéo falando™ é preciso seguir 0s atores
e desdobrar todas as associagOes que séo feitas para que 0 ser seja posto em movimento
(LATOUR, 2014, p. 79).

A afirmacédo "ao me dirigir pela primeira vez para a escola, senti 0 peso da camisa de
um Tita" foi feita por um dos entrevistados, um cartunista, que expds o orgulho que sentiu ao
colocar a camisa do IF do Espirito Santo pela primeira vez.

Segundo Latour (2001, p.320) o ativismo politico se baseia na iconoclastia. Uma
politica ndo iconoclasta seria reacionaria. Para aceitar esse hovo modelo de politica, seria
necessario desfazer as definicbes de ambas. A definicdo de reacionario e progressista poderia
ser redefinida pela compreensao do tempo como duas setas, uma dirigida para o futuro e outra
voltada para o passado, e que Latour denomina de dimenséo sedimentar do tempo (p.198).

A humanidade ¢ construida pelas relac6es tracadas com a inumanidade. Um titd usa a
camisa, canta o hino, entra na escola, tem amigos, professores, aulas praticas e, nunca, vai
deixar de ser um titd. Da mesma forma, a ndo humanidade é fabricada pelas relacGes
humanas, uma camisa sé confere poder de tita para alguém, se vestida por um titd. O hino sé é
um hino, se alguém o escrever, ler, cantar e sentir. Fatos e fetiches sdo indissociaveis,
segundo Latour, sdo fatiches. Somente quando o martelo da critica quebra o fatiche, que o
divide em fatos e fetiches, acreditando acabar com o mito.

Dessa forma, os Titds foram adicionados a rede em construcdo. A partir de um zoom
dessa Rede, é possivel observar o coletivo Titds com os diversos objetos sociotécnicos

presentes no relato, conforme apresentado na figura 14.

106 . . ; s . .
Para entrar nos cursos técnicos dos IFs é necessario passar por uma prova que, habitualmente,

possui elevada relagdo candidato/vaga.



Figura 14 — Rede que ilustra a etapa 5 do trabalho de composicao do coletivo da Educacéo

Profissional e Tecnoldgica nos IFs.
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Gilberto Zappa, ex-aluno e cartunista deu o seguinte depoimento®’

a TV Assembleia:

na entrevista para

Eu falava: meu Deus, é obrigagdo do primeiro uniforme, da primeira entrada
naquele monstro que € a escola Técnica, depois de uma prova &rdua,
dificilima, concorrendo com varios cérebros e a gente consegue ingressar na
Escola Técnica. Entdo, quando eu coloquei pela primeira vez, isso é téo
nitido para mim, perdendo o embacar do Box e eu falando: E agora! Parecia
um cavaleiro medieval colocando uma armadura. Todo o cenario que eu fago
hoje para uma charge, um cartoon, uma histéria em quadrinho, ele tem um
detalhe arquiteténico, que é o Curso de EdificacBes que eu fiz, que € ligado a
arquitetura e engenharia. Do ponto de vista filosofico, toda a carreira de um
cidaddo formado vem da Escola Técnica. Todos o0s tipos de consciéncia:
ambiental, civica, moral, enfim, todas essas consciéncias trabalhadas juntas,
formam um profissional. Acho que isso veio da Escola Técnica, sem davida.

A professora 5'% relata que em seu primeiro dia de aula do Curso Técnico de
Biotecnologia, "ela se arrumou™ para enfrentar a turma. Concordo com ela, pois ser professor
de um IF ndo é tarefa trivial. Relato que, apesar dos 22 anos de experiéncia que possuo como
professora no ensino profissional e tecnoldgico, ainda fico apreensiva cada vez que um
semestre se inicia e as turmas do técnico se renovam, enfrentar nossos jovens estudantes é
sempre uma tarefa que exige preparo. Esse enfrentamento me faz estudar e me atualizar
sempre para corresponder as expectativas desses jovens adoraveis, que nos testam. Para ser
professora de quimica de "uma escola técnica de quimica™ € preciso estar atualizada sempre.

O orgulho citado pelo cartunista foi também percebido durante a pesquisa realizada no
campus Rio de Janeiro do IFRJ, bem como nas conversas com o0s professores, ex-alunos e
estudantes. Como exemplo, é possivel citar uma conversa com um ex-aluno do Curso
Técnico de Meio Ambiente. Foi possivel perceber emocdo no depoimento do jovem, que
terminou as disciplinas em 2010. Parte do relato segue.

Fiz grandes amizades aqui que me acompanham. Fiz administragdo publica
e, apesar de ser outra &rea, 0 ensino técnico me ajudou, pois a administragdo
estd em tudo, assim como o meio ambiente. Aqui eu aprendi a estudar e isso
me fez passar logo para a faculdade publica sem cursinhos. Agora quero
fazer concursos e gostaria de recuperar o que aprendi a ser aqui, se eu voltar
ao ritmo que eu estudava enquanto era aluno, sei que conseguirei passar para
onde eu quiser. Na universidade, nos primeiros periodos eu estava no ritmo,
eu e outra ex-aluna daqui éramos sempre 0s melhores da nossa turma. Na
medida em que passei para os ultimos anos da faculdade, fui perdendo e
entrando no ritmo deles. Queria voltar a ser 0 que era quando sai daqui...

97 GILBERTO ZAPPA, Reportagem concedida a da TV Assembleia sobre o IFES durante as

comemoragoes do centenario da educagdo profissional no Brasil (2009) - Espirito Santo. 2009. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=HteilNWYf8E>. Acesso em: mar. 2015.

1% PROFESSORA 5, Entrevista concedida a Roseantony Rodrigues Bouhid. Rio de Janeiro, junho de
2015. O depoimento encontra-se transcrito na integra no Apéncice D desta tese.
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Aqui eu tive a melhor educacdo e os melhores professores que poderia ter

tido (informag&o verbal)'®.

Contudo, durante uma conversa **°, com um professor da area de ciéncias sociais,
notei um ponto de vista que ia de encontro ao que estava escutando de outras pessoas. O
professor fez algumas observacBes/perguntas seguindo o raciocinio: "se o professor do IF
forma os melhores alunos, ele se sente 0 melhor professor. Se ele se sente 0 melhor professor
tem orgulho disso e esse sentimento pode leva-lo a querer fazer sempre mais, como ensinar
mais e cobrar mais para formar técnicos cada vez melhores, pois esses alunos que séo 0s
melhores sdo os que chegam nos ultimos periodos e se formam como técnicos.” Completou
com questionamentos

Visto que temos uma alta taxa de evasao nos cursos técnicos, e a maioria dos
alunos gue ingressam ficam retidos ou evadem, esse sentimento ndo poderia
estar levando a aumentar esse problema? Ou seja, até que ponto € bom que
esse sentimento seja alimentado? (informagéo verbal)'.

A questéo da repeténcia e da evasdo escolar foi discutida em Pernambuco, durante a

112

terceira edicdo do Forum Mundial de Educacdo Tecnoldgica . A conferéncia realizada no

dia 08 de junho foi "Como Garantir as Condicdes de Permanéncia e Conclusdo na Educacao

113

Profissional e Tecnoldgica?" e um dos conferencistas, Wilson Alfredo Neto Maturet,” expbs

a preocupacdo que existe no Uruguai sobre o tema evasdo escolar e apresentou algumas
questdes.

Temos que superar desafios de ordem politica, institucional e pedagdgica.
Culpamos o governo, mas a sociedade estd madura para dar um passo na
defesa da igualdade de oportunidades? Culpamos o determinismo da
situacdo social e cultural do aluno, mas temos maturidade para encontrar
espacos educacionais e caminhos pedagOgicos para a construcdo de

aprendizagem?(informag&o verbal)™*.

11
|5

Claudia Sansil™, outra conferencista, apresentou o problema da permanéncia dos

estudantes como uma questdo de ordem pedagogica.

1% ESTUDANTE 8, Entrevista concedida a Roseantony Rodrigues Bouhid, IFRJ, Rio de Janeiro, fevereiro

de 2015.

"9 Entrevista ndo estruturada

n Etnografia

"2 raz parte do Forum Social Mundial.

' presidente do Conselho da Administragao Nacional de Educag¢do no Uruguai

1% MATURET NETO,W.A. e SANSIL, C. Como Garantir as Condi¢ées de Permanéncia e Conclusdo na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica? In: Ill Férum Mundial de Educagdo Profissional e Tecnoldgica.
Pernambuco, maio de 2015 (Reportagem realizada Denise  Galvani). Disponivel em:

<http://www.fmept.org/pt/?p=4671>. Acesso em: 20 mai. 2015.
> Reitora do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE)
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"Como educadora, vejo que nos ainda pecamos muito. Praticamos um
formato de aula tradicional, mas estamos diante de uma geragdo atipica —
uma geracao que ja nasce mediada pelas tecnologias (informacao verbal)'

Segundo Sanders, et al (2011,p.16), "a reprovacdo, a repeténcia e o abandono no
ensino médio tornam esta etapa da educagdo basica no Brasil uma das mais problematicas da
América Latina."

Seguindo a mesma trilha, fracasso escolar, acrescento o comentério do professor 1'%,
O mesmo afirmou que 0s NOSS0S egressos, que se mantém na area de estudo, costumam relatar

que os primeiros periodos das universidades ndo oferecem dificuldades para eles e a

118
5

professora expos

que é muito comum, porque a gente que da aula nos periodos finais acaba
ficando amiga dessas pessoas depois, que muitos continuam na area. E
guando vdo para a faculdade de farmacia, de engenharia, comecam a sentir
dificuldade somente no terceiro, quarto periodo, porque eles dizem que nos
primeiros periodos da faculdade eles véem tudo que ja tinham visto aqui.
Sera que a faculdade esta tdo ruim assim ou sera que nds estamos formando
um super técnico? Isso tem relagdo com os alunos que ficaram reprovados 3
vezes, porque a gente exige demais aqui, (...). O aluno que sai daqui, ndo sai
para querer ser técnico. Ele sai para querer fazer faculdade. A gente quando
passa a peneira, esta passando, na minha visdo, a peneira errada. A gente esta
peneirando o graduando. A gente quer que fique o que vai fazer graduacao,
mestrado e doutorado. Da mesma maneira que jogam na minha cara que eu
sou professora de histéria mas fiz concurso para uma escola técnica. Eu
digo, vocé estd achando que estd dando aula para 0 mestrado, mas vocé é
professor de um curso técnico (informagéo verbal).

Os comentarios dos pesquisados elucidou o sentimento de orgulho pelo Instituto
Federal, que também esta presente na minha prética.

2.4 Pensamento Moderno

O pensamento sobre o orgulho ser bom ou ruim na préatica dos professores, 0 ensino
médio ser profissional ou geral ou, ainda, técnico ou propedéutico, alunos
vitoriosos/fracassados mantém a reflexdo sobre o pensamento dual. Platdo define homem

como composto por corpo e alma, mas definido pela alma pensante sem, contudo, definir a

118 ipidem, 2015

Professor 1, Op. cit, 2015.
Professora 5, Op.cit, 2015.
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alma Descartes apresenta um pensamento™®

que contribuiu para a génese do pensamento
dicotdmico mente/corpo, sujeito/objeto, difundido no modernismo. O corpo recebe uma
descricdo mecéanica, tal qual uma maquina em funcionamento, autdémato, conforme o
determinismo fisico-mecénico e sujeito as intempéries da alma. Esta sim, é livre e feita a
semelhanca de Deus. Dessa forma, o homem ndo estaria submisso as leis da natureza tal
como 0s outros seres vivos ou inanimados, pois ele possui uma alma que lhe confere
autonomia (SANTOS, 2005, pp.131-132).

A partir da sua crenca da separacdo espirito/matéria, Descartes propde que existe um
pensamento dicotdmico na percepcdo humana da realidade: a distin¢do sujeito/objeto. Essa
ideia foi absorvida pelo racionalismo moderno que conta com a compreensdo de que ha no
humano uma subjetividade racional cognoscente, superior, ativa e no objeto uma objetividade
material cognoscivel, inferior, passiva. Descartes coloca a razdo como esséncia do homem.
"Ha um mundo que existe objetivamente que eu posso conhecer, transformar e subjugar: eis o
que pensa um tipico homem moderno™ (BATISTELA e MONET], 2008, p.1104).

Latour (1994) expde que da mesma forma que a modernidade é definida pelo
(re)nascimento do homem, deveria ser vista, também, pelo nascimento da ndo humanidade e
de um Deus suprimido. A modernidade decorre dessa dupla separacdo, objeto/sujeito, e do
tratamento das trés comunidades em separado. A figura 15 representa essa biparticdo
moderna e os hibridos sdo consequéncias desse tratamento polarizado. Eles (hibridos)
misturam natureza e cultura, técnica e sociedade, conceito e contexto, razdo e valores, fato e
fetiche, aléem de ciéncia e politica, contudo, sdo negados como tal pela modernidade. Os
hibridos sdo "reais como a natureza, narrados como o discurso e coletivos como a sociedade”,
ndo se referem apenas as "coisas em si e nem aos humanos entre eles" (LATOUR, 1994, p.
10-12).

119 . .1 2 ;. sas . /
René Descartes - fildsofo, fisico e matematico viveu no século XVII.



Figura 15 — Biparticdo moderna.
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Fonte: Adaptacdo de Latour (1994, p.55)
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Os textos do MEC, PNE, PDE, SETEC e dos académicos apresentados apontam

dicotomias e existe uma busca de sua superacdo. A figura 16 apresenta algumas dicotomias

apontadas no texto de tese até 0 momento.

Figura 16 — Dicotomias percebidas ao se olhar para a EPT pelas lentes do pensamento

moderno.

NATUREZA

CULTURA

PRATICA
FORMAGAO PROFISSIONAL
TECNICA

FORMAGAO PARA O MERCADO
DE TRABALHO

TEORIA
FORMAGAO HUMANISTICA
TECNOLOGIA

FORMAGAO PARA A VIDA

CURSOS TECN[CDS INTEGRADOS AQ ENSINO MEDIO
OBJETOS HIERIDOS DE NATUREZA E CULTURA

Fonte: Adaptado de Latour (1994).
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Alguns hibridos de natureza e cultura apresentados neste trabalho de tese e que ja
foram adicionados a Rede em construcdo sdo: Titds, EPT, IFs, PDE, ou 0s cursos técnicos
integrados ao médio, formados por humanos e ndo humanos.

O livro Politica (1985) expGe a dualidade que o filésofo Aristoteles defendia existir
entre trabalho manual e atividade intelectual:

“A utilidade do escravo ¢ semelhante a do animal. Ambos prestam servicos
corporais para atender as necessidades da vida. A natureza faz do corpo do
escravo e do homem livre de forma diferente. O escravo tem corpo forte,
adaptado naturalmente ao trabalho servil. J& 0 homem livre tem corpo ereto,
inadequado ao trabalho bracal, porém apto a vida do cidaddo.
(ARISTOTELES, 1985, p.1254b)

A dicotomia modernista tem raizes no pensamento aristotélico. A separacdo entre
trabalho manual/intelectual, trabalho/6cio defendida por Aristoteles na Antiguidade gerou
hibridos que foram acrescentados a realidade e naturalizados, todavia ndo sdo vistos como
objetos de ontologia'®® variada na modernidade. Quanto mais abismos dualistas sdo criados,
mais hibridos sdo formados como forma de tentar essa reunido (LATOUR, 2001). O
dualismo entre ensino propedéutico/ensino profissional existente no ensino médio é também
reflexo de uma construcéo social, fundamentada pela l6gica aristotélica.

Posso, em um exercicio intelectual, levantar algumas dicotomias perigosas que, se
pensadas de forma diferente, poderiam contribuir para um mundo diferente, talvez menos
preconceituoso e desigual: escraviddo/liberdade, nerd/esperto, estudado/incapaz, primeiro
mundo/terceiro mundo, feio/bonito ou desenvolvido-progresso /ultrapassado-arcaico. Na
concepgdo do ator-rede, dicotomizar ou racionalizar atribuindo relagdes de causa e efeito aos
problemas levantados como interesses, sistema, poder hegemonico, capitalismo ou
liberalismo como razdes para mazelas ou benesses é encerrar a rede prematuramente, sem
convocar seus atuantes e os conflitos. E fugir das curvas da politica'®.

O professor 3 colocou seu ponto de vista sobre a questdo do egresso do IFRJ entrar no

mercado de trabalho ou partir para iniciar o ensino superior.

120 Ontologia é definida pelo que pertence ao real, as condi¢gdes de possibilidade com que vivemos. A

combinagdo dos termos ‘ontologia’ e ‘politica’ sugere-nos que as condi¢Ges de possibilidade ndo sdo dadas a
partida. Que a realidade ndo precede as préticas banais nas quais interagimos com ela, antes sendo modelada
por essas praticas. O termo politica, portanto, permite sublinhar este modo ativo, este processo de modelagao,
bem como o seu carater aberto e contestado. (MOL, 2008, p. 2).

12! Esse tema serd retomado no capitulo 3, ao tépico circulo da politica ser debatido.
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(...) O nosso aluno, (...) que quer estudar, quer terminar... Ele pode querer ir
para o0 mercado de trabalho mas néo querer ser técnico. Ele tem condicao de
seguir estudando. (...) Na UFRJ a aula é o dia todo? Ndo. Tem uma aula as
10:00 da manhd, outra as 15:00 e outra as 17:00h. (...) Quantos dos nossos
alunos foram estudar engenharia na UERJ? Muitos. Por qué? Porque
[oferece] a possibilidade de aula a noite para a pessoa trabalhar durante o
dia. Vocé ndo pode exigir do aluno, que sai se sentindo bem qualificado,
que ele seja técnico. (...)No6s fizemos um acordo [com uma empresa] em
2000, [que] nos procurou dizendo que gostava muito dos nossos estagiarios e
gue gostaria de receber apenas estagiarios que viessem da Escola Técnica.
Perguntaram entdo se nés ndo queriamos fazer um acordo. Mas eu
perguntei: Qual é a nossa parte nesse acordo? Mandar os estagiarios para 14?
Eu disse que a gente ndo pode redirecionar. Dizer que vai pegar estagiario e
vai mandar para a [tal empresa]. Nés oferecemos estagiarios para qualquer
empresa conveniada conosco. Mas nds falamos assim: Se vocé oferecer uma
boa bolsa de estagio, 6nibus, mais um plano de saude, todo mundo vai
escolher [sua empresa], até porque tem nome. Eles mudaram a legislagdo
interna deles e fizeram o seguinte: SO pode ser contratado como profissional
quem tiver feito estagio na prépria [empresa]. E outra regulamentacdo em
paralelo: S6 pode aceitar estagiarios da Escola Técnica Federal. Na prética,
0 que eles estavam dizendo? Que dai para frente, via estagio, s6 entrariam na
[empresa] profissionais que tivessem sido nossos alunos. Nao parece legal?
Parece. 1 ano e meio depois, morreu [porque a empresa instituiu turno]. (...)
Eles (ex-alunos) estavam trabalhando de noite e estudando de dia. Quando
instituiu o turno, a classe social definiu. Os que tinham suporte familiar
como nos poderiamos dar [para nossos filhos] continuaram estudando e
sairam do estdgio. Os que ndo tinham continuaram trabalhando. O que
aconteceu com a vida deles, eu ndo sei. Tomara que o destino ndo tenha feito
deles técnicos porque ndo puderam almejar outras areas. (...) Para mim essa
questdo [do egresso] avancar tem a ver com a questdo social, de origem
familiar, mas também tem a ver com o que a sociedade pensa. Na Alemanha,
[por exemplo], a diferenca entre o salario do técnico e o do engenheiro ndo é
suficiente para estimular o técnico a estudar mais 5 anos. Mas aqui, a gente
pensa 0 qué? Faz Universidade porque provavelmente vocé vai ter mais
chance de ganhar um pouco melhor. Entéo, essas coisas todas misturam. A
Educacdo Profissional, cuja concep¢do esta hoje, seria essa da solida
formag&o da educacdo bésica, da sélida formagdo cientifica, de maneira que
0 aluno esteja pronto para 0 mundo do trabalho, entendido o mundo do
trabalho Gramsciano, que ¢ o mundo como um todo, diferente da educacédo
profissional sricto sensu, que seria aquela para o mercado de trabalho
(informag&o verbal)'?

A professora 5 relatou que, durante uma visita técnica, representantes de uma
determinada empresa explicaram que estavam com poucos técnicos e pediram que o IFRJ
formasse mais técnicos para a industria. Ela ndo explicou para o interlocutor que dificilmente
um técnico formado com a nossa qualidade trabalharia por mil reais por més. E possivel que

os técnicos formados pelo Pronatec ou pelo Senac aceitem posic¢Ges técnicas por salarios mais

122 PROFESSOR 3 e PROFESSOR 4, Entrevista concedida a Roseantony Rodrigues Bouhid. Rio de

Janeiro, margo de 2015.
12 PROFESSOR 5, Entrevista concedida a Roseantony Rodrigues Bouhid. Rio de Janeiro, junho de 2015.



99

baixos. Sé&o cursos mais baratos, pois a formacdo € mais rapida e ndo envolve tantos
reagentes, aulas praticas e pesquisa. Assim, um possivel novo governo pouco preocupado
com questdes sociais, ou qualidade de ensino, poderia preferir investir na educacdo mais
barata.

Valério Arcary*®

(2012) afirma que a rede federal é uma conquista nacional, todavia,
nunca cumpriu o papel de centro de formacéo profissional e que esse papel € cumprido pelo
Senali, pelo Senac e pela iniciativa privada, nas proprias empresas. Afirma, ainda, que o papel
das escolas técnicas federais era periférico, pois formavam poucos, mas o0s melhores
profissionais em um modelo integrado. Isso conferiu o prestigio de que desfrutam e aumentou
a demanda pelos cursos. Esse aumento de demanda gerou a necessidade de um concurso para
selecionar os ingressantes, 0 que aumentou ainda mais a qualidade dos alunos. Parafraseando
o professor: "Até os anos 1960 as escolas técnicas federais formavam profissionalmente e, na
década de 1970, passaram a oferecer o melhor ensino publico médio do pais. Os formandos
passavam tranquilamente para as melhores universidades do Brasil".

Segundo o ex-presidente Luis Inacio Lula da Silva, o motivo para a criacdo desse
modelo educacional foi o redimensionamento da EPT, a partir da demanda por formacéo
basica percebida no pais, o que vinha excluindo pessoas do mercado de trabalho. Em discurso

proferido (2011) em um torneio internacional de formacéo profissional'?®

, ele colocou que,
em sua opinido, por meio da educacdo profissional, é possivel ao jovem alcancar a cidadania
plena.

“Se vocé fizer um curso profissional sera um cidaddo de primeira categoria”
(...)*Quem nunca precisou procurar emprego ndo sabe a importancia de um
curso profissionalizante. Quando a gente sai para procurar emprego e nao
tem uma profissio, a gente ndo é ninguém”, disse. A medida que se tem uma
profissdo — ressaltou ele — vocé passa a ser valorizado em qualquer lugar do
Brasil e do mundo (informacéo verbal).

Latour (2004c), calcado nas teorias linguisticas, expfe que cada ato de fala suscita um
enunciador que se esconde. Quando um politico fala, ele fala em nome de outros que deram
autoridade, autorizacao para que ele os represente, embora esses outros permanecam visiveis

e sensiveis (idem, p. 34), tal como apresentado a seguir.

24 op Cit, 2012.

LUIS INACIO LULA DA SILVA. Palestra realizada no férum de Lideres do Wordskills - no dia 07 de
julho de 2011, Leipzig, Alemanha. Disponivel em:
<http://www.portaldaindustria.com.br/cni/imprensa/2013/07/1,17411/educacao-profissional-da-cidadania-
plena-diz-ex-presidente-lula.html>. Acesso em: 09 mai. 2015. (Reportagem realizada por Ismalia Afonso e
Rodrigo Caetano para o Portal da Industria)
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A palavra proferida ndo pertence jamais aquele que a diz, é certo, mas sua
origem, contudo, é identificavel e, é esta identificacdo que define a forma
politica de falar:"em nome de quem, de que outros agentes falamos?"A
presenca continua de todos estes outros, de todos estes aliens, seja sob a
forma de sua irredutivel multiplicidades, seja sob a forma de sua
indispensavel unificacdo, explica muito o peso, a lentiddo e a curvatura da
forma politica de fala (...). Isto explica também por que a questdo do autor,
da autoridade, da autorizagdo é consubstancial maneira politica de falar.
Todas as outras formas de palavra podem se emancipar de seu enunciador,
omiti-lo ou ignoréa-lo - é por isso que elas (...) sdo retas, vao direto e rapido
(LATOUR,2004c, p.32).

Sem esgotar o debate sobre as controvérsias levantadas e apresentadas, tanto na figura

de Janus, ensino técnico/humanista, quanto na figura 13, entrarei no debate politico que

antecedeu a criacdo dos Institutos Federais.

2.5 Debate Politico que Antecede a Criacéo dos Institutos Federais

As notas técnicas do PNE'?® do periodo 2011-2020 apontam para uma visao de ensino

profissional e tecnoldgico que ndo sé forneca subsidios que favoreca ao trabalhador alcancgar

postos no mercado de trabalho, mas que também incorpore valores sociais e politicos em

busca de um pais com equidade de oportunidades. O trecho extraido do documento aponta

para isso, na Meta 11 do PNE.

A educacdo profissional e tecnoldgica aponta para a possibilidade de
mudanca na concepcao dos processos de formacao para o trabalho que, sem
diminuir a importancia da articulacdo entre a educacdo profissional e o
mundo da producdo e do trabalho, sugiram & localizacdo das politicas da
educacdo profissional e tecnoldgica para além de objetivos estritamente
econémicos que visem simplesmente instrumentalizar o trabalhador . Isto
implica o desenvolvimento de uma Educacédo Profissional e Tecnoldgica que
incorpore elementos inseridos no ambito das relagbes sociais na perspectiva
da promoc¢do da equidade, da igualdade entre os sexos, do combate a
violéncia contra os jovens e a mulher, do acesso a educacéo e ao trabalho e
da preservacdo da vida humana e do planeta. Neste contexto, aponta-se
verdadeiramente para uma perspectiva de formacéo de um trabalhador capaz
de se tornar um agente politico, capaz de compreender a realidade e
ultrapassar 0s obsticulos que ela apresenta, de pensar e agir em prol das
transformacdes politicas, econdmicas, culturais e sociais imprescindiveis
para a construcdo de um pais menos desigual e mais justo (BRASIL, 2011,
p.70).
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em: 20 mar. 2015.

Disponivel em :<http://fne.mec.gov.br/images/pdf/notas_tecnicas_pne_2011_2020.pdf>. Acesso
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Valério Arcary'®’, em uma palestra ministrada no Congresso do Sinasefe em S&o

Paulo, afirma que sO é possivel alcancar a equidade por uma revolucdo educacional, como

segue:

E a equidade, ou seja, a igualdade de oportunidades, que ndo é a igualdade
social, é igualdade diante da lei. A igualdade de oportunidades sé é possivel
em uma sociedade tdo desigual como esta, se for mediada por uma revolugédo
educacional, por uma revolucdo cultural, que é a oportunidade de todas as
classes, dos filhos de todas as classes estudarem na mesma escola. E por
isso, as Escolas Técnicas Federais foram uma conquista tdo grande. Porque
era uma ilha de ensino, ndo quero exagerar, porque estamos na nossa casa, €
feio vocé se elogiar a si proprio, entdo vamos dizer que era uma ilha de
ensino decente, dentro do que foi durante décadas a precariedade do ensino
publico (...) Porque, na verdade, o que fizeram com a educacdo publica
basica nesse pais, durante décadas (...), foi uma desmoralizacdo da escola
publica (...) (ARCARY, 2012)

O mesmo professor de ciéncias sociais (Etnografia, 2015), que levantou o tema

evasdo/retencdo, colocou acreditar o seguinte: para promover a equidade ndo € suficiente

todos os estudantes terem acesso a uma escola de qualidade, pois a educacdo ndo se da

exclusivamente na escola. Exp0s que a cultura é fundamental, pois os filhos dos que possuem

mais recursos financeiros podem ter acesso a espacgos informais e ndo formais, bem como

viagens, ambientes culturais que ndo chegam aos filhos daqueles que estdo historicamente
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espoliados do processo sécio-educativo-cultural (informacéao verbal)™".

O pensamento exposto pelo professor do IFRJ vai ao encontro do que Acacia Kuenzer

(2000,p.29) apresenta sobre os estudantes de classes sociais mais abastadas.

Vivenciam um conjunto de experiéncias sociais e culturais que lhes assegura
larga vantagem na relacdo com o conhecimento sistematizado(...). Assim é
que, ndo por coincidéncia, 0s que permanecem na escola sdo também os que
melhor se comunicam, tém melhor aparéncia, dominam mais conhecimentos
e apresentam condutas mais adequadas ao disciplinamento exigido pela vida
escolar, produtiva e social. A escola publica de Ensino Médio s sera
efetivamente democratica quando seu projeto pedagdgico, sem pretender
ingenuamente ser compensatorio, propiciar as necessarias mediagfes para
que os filhos de trabalhadores e excluidos estejam em condigcdes de
identificar, compreender e buscar suprir, ao longo de sua vida, suas
necessidades em relagdo a producéo cientifica, tecnoldgica e cultural.

Em contraponto, Cristovam Buarque®® defende que é necesséario assegurar a mesma

chance para todos, entre classes e entre geragdes por meio de uma revolucdo na educacdo com

Op Cit, 2012.
Etnografia, 2015
Ministro da Educagdo no periodo entre 2003 e 2004, quando foram iniciadas as acGes que

modificaram a EPT no pais. Engenheiro, militante estudantil, foi exilado em 1964 e continuou seus estudos no
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base no desenvolvimento sustentavel que pode gerar o desenvolvimento do talento individual
(BUARQUE, 2007, p.19). O autor acrescenta o seguinte:

Dentro da democracia com liberdade individual, garantir a cada ser humano
igualdade no acesso aos instrumentos necessarios para o pleno
desenvolvimento de seu talento, conforme sua persisténcia e vocacdo, e para
disporem do patrimonio natural a que tém direito como parte da
humanidade, de modo que as préximas geracbes recebam uma natureza com
equilibrio ecoldgico. Isso exige: a) uma educacdo de qualidade para todos,
que assegure a mesma chance entre classes e transforme o Brasil em centro
produtor do capital-conhecimento; b) um modelo de desenvolvimento
sustentavel que assegure a mesma chance entre geracBes; ¢) um sistema
social e econdémico eficiente, que assegure dinamismo econdmico e cultural,
e estabilidade social e politica, como base para a revolugdo na educacgdo e no
equilibrio ecolégico. (ibidem)

Os ideais de Anisio Teixeira™ foram inspiradores para o primeiro Ministro da
Educacdo Cristovam Buarque (periodo 2003/2004). Aquele intelectual defendia um modelo
educacional norte-americano desenvolvido no final da década de 1920, na Universidade de
Columbia, pelo filésofo John Dewey. Ele impulsionou o movimento por um sistema
educacional verticalizado, integral, do pré-escolar ao ensino superior, chamado de Escola
Nova que valorizava a atividade pratica e a democracia na educacdo, com oportunidades para
todos e com base em competitividade, pelas capacidades individuais, em contraponto a escola
tradicional que valorizava a memorizacdo e era destinada as classes mais abastadas
(CARVALHO, 2012).

O pensamento filos6fico de Anisio Teixeira idealizava a educacdo como, além de um

processo de formacdo e aperfeicoamento do homem, um processo econdémico para

exilio. Ao retornar para o Brasil, tornou-se professor da Universidade de Brasilia. Aos 51 anos, ingressou na
carreira politica, como governador de Brasilia.

B9 Anisio Spinola Teixeira nasceu no sertdo da Bahia, em 12 de julho de 1900. Diplomou-se como
Bacharel em Direito pela Faculdade de Direito da Universidade do Rio de Janeiro em 1922 e como Master of
Arts pelo Teachers College da Columbia University, em Nova York, em 1929. Foi afastado do cargo de
Secretdrio da Educacdo do Distrito Federal em 1935, por ser acusado de participar da Intentona Comunista
(movimento liderado no Brasil por Luis Carlos Prestes que defendia a ideia de uma revolugdo nacional-popular
contra o autoritarismo). Foi mentor de duas universidades no pais - a Universidade do Distrito Federal, no Rio
de Janeiro e da Universidade de Brasilia, da qual era reitor, no periodo de 1963-1964. Foi o fundador da Escola
Parque, em Salvador (1950), instituicdo que inspirou o modelo dos Centros Integrados de Educagdo Publica -
CIEPs, no Rio de Janeiro, na década de 1980. Disponivel
em:<http://www.unb.br/administracao/reitoria/exreitores/anisio_teixeira>.  Considerado um dos maiores
educadores brasileiros, Anisio Teixeira deixou uma obra publica excepcional que, ainda hoje, estd a frente do
nosso tempo. Sua formagéo educacional foi fortemente influenciada pelo pragmatismo do filésofo John Dewey,
de quem foi aluno no Teachers College e cujas ideias divulgou no Brasil. Mas foi, sobretudo, nos embates entre
a gestdo cotidiana da educagdo e sua visGo de futuro, em meio a aliados e adversdrios, que aprendeu a
organizar homens e instituicBes. (texto extraido da pagina de Cristovam Buarque em 28/04/2015) Disponivel
em:< http://www.cristovam.org.br/portal3/educa%C3%A7%C3%A30-j%C3%A1/5650-anisio-teixeira-e-a-escola-
publica-brasileira-projeto-de-educacao-integral-html>.
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desenvolver o capital humano, "essencial como o capital de maquinas". Junto com os demais
pioneiros signatarios do Manifesto de 32, participou ativamente das reformas educacionais
que culminaram com a primeira Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Brasileira, a Lei n°
4.024 de 1961 (SANTOS, 2002).

O Manifesto de 1932 apresentou uma proposta de reforma educacional profunda que
partiu do principio de que o desenvolvimento cientifico iria cada vez mais exigir uma
educacdo generalizada e infinitamente mais ampla, colocando-o0 em sintonia com as ideias de

desenvolvimento socioecondmico e de planejamento nos investimentos publicos para a

131

educacdo. Essa proposta de escola nova laica, gratuita, obrigatéria e de coeducacédo ™" possuli

o trabalho como fundamento no desenvolvimento da disciplina, solidariedade e cooperacéo,
como valores imutaveis pela aplicacdo dos métodos de observacdo, pesquisa e experiéncia.
Tal manifesto propds a criacdo de um fundo especial para a educagdo, com "patrimonios,
impostos e renda propria, administrado e aplicado no desenvolvimento da obra educacional”
(AZEVEDO et al, 2006, p. 194). Dessa forma, a educacgdo estaria protegida das oscilagdes
dos interesses partidarios e dos governos e ganharia autonomia administrativa. O Manifesto
colocou, ainda, o posicionamento de seus signatarios na defesa de uma educacdo oficial,
unitéria e universal com bases cientificas e humanas, para todos, que quisessem colocar seus
filhos em escolas publicas, na idade de 4 aos 18 anos e, também, em relacdo a articulacdo e
continuidade no ensino, como segue.

(...) De fato, o divércio entre as entidades que mantém o ensino primario e
profissional e as que manttm o ensino secundario e superior, vai
concorrendo insensivelmente, como ja observou um dos signatarios deste
manifesto, "para que se estabelecam no Brasil, dois sistemas escolares
paralelos, fechados em compartimentos estanques e incomunicaveis,
diferentes nos seus objetivos culturais e sociais, e, por isso mesmo,
instrumentos de estratificacdo social". A escola primaria (...) deve, pois,
articular-se rigorosamente com a educacdo secundaria que passa a ser
unificada [para evitar o divorcio entre educacdo manual e intelectual]
(p-198), que Ihe sucede, (...), para abrir acesso as escolas ou institutos
superiores de especializacdo profissional ou de altos estudos. (...) a escola
secundaria, em que se apresentam, colocadas no mesmo nivel, a educagéo
chamada "profissional” (de preferéncia manual ou mecénica) e a educagéo
humanistica ou cientifica (de preponderancia intelectual), sobre uma base
comum de trés anos. (...)a fungdo cultural que tende a elevar constantemente
as escolas de formac&o profissional, achegando-as as suas proprias fontes de
renovacao e agrupando-as em torno dos grandes nucleos de criagéo livre, de
pesquisa cientifica e de cultura desinteressada (p.194).

131
Com ambos os sexos, estudando nas mesmas salas de aula.
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A universalizacdo da educacdo bésica, a integracdo ensino médio e educacdo
profissional e a oferta de escola de tempo integral para melhorar a qualidade do ensino no pais
sdo os trés desafios previstos nas metas e estratégias para o Plano Nacional de Educacdo -
PNE 2011-2020, que também (BRASIL, 2011) . Gaudéncio Frigotto (SANDER, PACHECO,
FRIGOTTO, 2011) se preocupa com a efetivagio do novo PNE, pois percebe uma
semelhanca com o movimento que ocorreu em 1996 na aprovacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo. Acusa as forcas conservadoras do governo de suprimir e alterar as
"proposi¢des das organizacdes cientificas e sindicais dos educadores"” e o PDE de subordinar
0 PNE em prol de produtividade e mercantilismo.

A construcdo da rede sociotécnica esta apresentada na figura 17 e sua etapa 6 inclui: o
Presidente Luis Inacio Lula da Silva, devido ao interesse manifesto em ampliar a rede de EPT,
bem como ao trabalho politico realizado para sua concretizacdo; os estagios; os salérios do
técnico no Brasil e na Alemanha; o Pronatec, o Senai e 0 Senac com a oferta de formacao
técnica em curto intervalo de tempo e o PNE e suas metas para a Educacao do Brasil. A etapa
7 apresenta a insercdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932 na Rede, que

influenciou Leis, educadores e politicos de varias geracoes.



Figura 17 — Rede que ilustra as etapas 6 e 7 do trabalho de composic¢éo do coletivo da

Educacao. Profissional e Tecnologica nos IFs.
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O ministro Cristovam Buarque foi demitido pelo Presidente Lula em 2004 e
substituido pelo Ministro Tarso Genro*®. Tal substituicdo foi atribuida as criticas que o ex-
ministro dirigia ao governo. Na reportagem da Folha de Sao Paulo, publicada em janeiro de
2004'*® observa-se uma dessas criticas.

Desde que assumiu a pasta, Cristovam Buarque desagradou Lula em vérias
ocasides por fazer queixas publicas sobre as diretrizes do governo. (...) No
dia 22 de abril, Cristovam reclamou da falta de verbas: "Sou contra a politica
orcamentéaria. Esta se gastando com interesses que nao pdem a educacdo em
primeiro lugar”. (...) Ele sugeriu, em 10 de setembro, que os estudantes
fizessem uma passeata até o Congresso: "Vamos fazer uma caminhada até o
Congresso para pressionar 0s deputados a dar mais dinheiro para a
educacdo”. (Folha de Séo Paulo, 2004)

O Presidente Lula criticou o0 excesso de academicismo no seu governo. Tal acdo pode

ser traduzida em um desabafo, também, publicado na Folha de S&o Paulo®3*:
Em tom de desabafo, Lula deu um tapa na mesa anteontem (21/01/2004) a
noite, quando conversava com 0 novo ministro da Ciéncia e Tecnologia,
Eduardo Campos (PSB-PE). Disse que ndo aguentava mais "académicos" no
governo e que tiraria Cristovam. "Quero ministros para apresentar
resultados, ndo para ficar com tese, com conversa.” (Folha de Sdo Paulo,
2004)

Para Lula, o academicismo do ex-ministro abreviava o discurso, definia um grupo a
priori, travava comprometimentos que dificilmente poderiam ser mantidos, atrapalhava a
atuacdo, o fazer politico, que ¢é explicado pelo Circulo da Politica, apresentado no capitulo 3.
A tarefa de reagrupar para reiniciar o movimento de representacdo ndo pode partir de grupos
pré-estabelecidos e somente a fala politica é capaz de restabelecer e modificar grupos que
movimentam o circulo.

Marilena Chaui atribui trés significados principais e interrelacionados para politica,

baseados no racionalismo moderno e na sociologia tradicional.

1. o significado de governo, entendido como diregdo e administragéo
do poder publico, sob a forma do Estado, (...) detendo a autoridade para
dirigir (...) as acdes da coletividade em apoio ou contrarias a autoridade
governamental e, mesmo, & forma do Estado;

2. o significado de atividade realizada por especialistas — 0s
administradores — e profissionais — os politicos -, pertencentes a um certo
tipo de organizagdo sociopolitica — os partidos -, que disputam o direito de
governar, ocupando cargos e postos no Estado. Neste segundo sentido, a

132 . N . ap s . . . . sye
Advogado, jornalista e professor universitario. Iniciou sua carreira politica aos 21 anos como

vereador em Santa Maria, Rio Grande do Sul. (periodo 27/01/2004 até 29/07/2005).
33 Disponivel em: < http://www1.folha.uol.com.br/folha/brasil/ult96u57439.shtml>.

34 Disponivel em:< http://www1.folha.uol.com.br/folha/brasil/ult96u57458.shtml>.



107

politica aparece como algo distante da sociedade, uma vez que € atividade de
especialistas e profissionais que se ocupam exclusivamente com o Estado e 0
poder. A politica ¢ feita “por eles” e ndo “por nods”, ainda que “eles” se
apresentem como representantes ‘“nossos”;

3. o significado, derivado do segundo sentido, de conduta duvidosa,
ndo muito confiavel, um tanto secreta, cheia de interesses particulares
dissimulados e frequentemente contrarios aos interesses gerais da sociedade
e obtidos por meios ilicitos ou ilegitimos (...) (Chaui, 2000, p.476).

29 ¢¢

A mesma autora define “politica da escola” “como a forma de direcdo, de emprego e
arrecadacao de recursos, ao curriculo, aos mecanismos de acesso e avaliagdes de discentes e
docentes, aos planos de carreira e salarios de uma institui¢ao de ensino (...)” (2000, p.476).
Segundo a autora, a politica se estende a direcdo, organizagdo e a gestao de instituicoes.

Bruno Latour (20044, p.58) redefine a politica como a “composigdo progressiva de um
bom mundo comum”, que ndo € unitario, é plural. Ele evita a ideia de um pluriculturalismo e
uma Unica natureza. Se o0s cientistas forem 0s porta-vozes da natureza Unica, a atividade
politica ficaria limitada as verdades cientificas, que encerrariam as combinacdes (p.288).
Acredita que o caminho para esse mundo é a superagdo do abismo entre a ciéncia, que é um
instrumento de compreender a natureza, e a politica que regula a vida social, pela redefini¢cdo
das atividades cientifica e politica’®®>. Em sua teoria, acrescenta um novo vocabuldrio para as
nogOes de fatos e valores e aponta para a sociologia das associa¢cbes como caminho para a
busca das conexdes que constroem a diversidade que é o mundo real.

A elaboracdo de uma lei que contemplasse alteragdes na EPT ndo ocorreu sem
discussGes e combinacbes que envolvessem o poder legislativo, o executivo, bem como
académicos, representantes da EPT, empresarios e o terceiro setor. Para a compreensdo do
debate e das a¢des, sera apresentado, a seguir, um apanhado do histérico das Leis e Decretos
gue movimentaram o cenario da EPT nos 20 anos que antecederam a Lei de criacdo dos IFs.

A equipe do governo do Presidente Lula, que ganhou as elei¢des em 2002, logo no
inicio da gestdo, no ano de 2003, aponta para a necessidade da rediscussdo da educacgdo
profissional e tecnolégica e de elaboragdo democratica de um projeto para que a mesma seja
dimensionada como politica publica a fim de contribuir para o projeto de crescimento do pais
e de superacdo de desigualdades sociais (BRASIL,2008).

O plano do governo para a educacao apresentado em 2002 "Uma escola do Tamanho
do Brasil" prop0s superar 0s "equivocos conceituais” do governo anterior. Para que esse

projeto fosse a frente, seria necessario modificar o arcabouco legal vigente naguele momento,

13 Esse tema foi trabalhado no texto de Tese, no capitulo 2.
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como o decreto 2.208 de 1997, substituindo-o pelo Decreto n® 5.154/2004. Essa medida
poderia ampliar as possibilidades de organizacdo curricular e pedagdgica para 0S cursos
técnicos na modalidade da educacéo profissional e tecnologica (BRASIL, 2010, p.13)

Na década de 1990, foram aprovados no Brasil a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB/1996)"*® e o Decreto n° 2.208/97**" que separou o ensino médio
propedéutico do ensino profissionalizante que poderia ser ministrado de forma subsequente ou
concomitante ao mesmo. Segundo Sabbi (2012), essa separacao representou uma proposta de
dualidade na educagdo caracterizada por uma educacdo de cunho cientifico e humanista
(médio) e a educacao profissional.

A separagdo do ensino médio entre a formacdo geral e a
profissionalizante, imposta pelos organismos multilaterais de financiamento
com a concordancia de um governo de orientacdo neoliberal em uma época
de hegemonia desse ideéario, resultou no desmonte de uma proposta de
educacdo integradora do conhecimento com o trabalho. A dualidade
resultante dessa reforma estava explicita tanto nos documentos do PROEP
como nos documentos do BM e do BID demonstrando que aquele
representou um dos instrumentos de implantagdo da ideias educacionais
destes. A revogacdo desta dualidade formal, através do Decreto n°
5.154/2004, recompds a possibilidade da integracdo da educacgdo
profissional. Esse Decreto ndo garante, no entanto, a integracdo de fato.
Apenas a possibilita. (ibidem, p.14)

Segundo Kuenzer (2000), a proposta do Ensino Médio como ultima etapa do ensino
basico e sem a versdo integrada ao técnico foi parte das politicas educacionais propostas pelo
governo Fernando Henrique Cardoso™®, que, por sua vez, expressam uma concepcio de
educacdo consonante com o modelo econdmico aplicado, versdo nacional do processo
globalizado de acumulacéo flexivel***,

O Programa de Expansdo da Educagéo Profissional — PROEP™ foi uma iniciativa do

Ministério da Educacdo (MEC), em parceria com o Ministério do Trabalho e Emprego (MTh).

138 | ei conhecida como Lei Darcy Ribeiro.

570 decreto n? 2.208, de 17 de abril de 1997, determina os niveis compreendidos pela educagdo
profissional no artigo 39:

| - basico: destinado a qualificagdo, requalificacdo e reprofissionalizacdo de trabalhos, independentes
de escolaridade prévia;

Il - técnico: destinado a proporcionar habilitacdo profissional a alunos matriculados ou egressos de

ensino médio, devendo ser ministrado na forma estabelecida por este Decreto;

Il - tecnoldgico: corresponde a cursos de nivel superior na area tecnoldgica, destinados a egressos do
ensino médio e técnico.

3 presidente do Brasil no periodo de (1995 até 2002), sucedido pelo Presidente Luis Inacio Lula da
Silva em 2003.

139 Compreende-se acumulagao flexivel como a flexibilidade dos processos de trabalho, do mercado de
trabalho, dos padrdes de produgdo e consumo, bem como diminuicdo da rigidez das regras de trabalho.

140 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&task=view&id=4091>.



Foi assinado em novembro de 1997 pelo Presidente Fernando Henrique Cardoso um acordo
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com o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), no valor total de 500 milhdes de

dolares. O BID contribuiu com 250 milhdes de dolares; o MEC, com 125 milhdes; o Fundo de

Amparo ao Trabalhador — FAT, com outros 125 milhdes. Visava a implanta¢do do Decreto n°
2208/1997 e da Portaria 646** de 1997(MENEZES e SANTOS, 2002).

Nagquele periodo, a partir do Decreto n° 2.208/97'*%, os cursos técnicos subsequentes e

concomitantes criados/transformados no IFRJ possuiam os curriculos centrados em

habilidades e competéncias e com organiza¢do em maddulos.

Art 5. A educagdo profissional de nivel técnico terd organizagdo
curricular propria e independente do ensino médio, podendo ser oferecida de
forma concomitante ou sequencial a este.

Art 6 A formulagdo dos curriculos plenos dos cursos do ensino
técnico obedecera ao seguinte:

I. O ministério da Educacdo e do Desporto, ouvido o Conselho
Nacional de Educagdo, estabelecerd diretrizes curriculares nacionais,
constante de carga horaria minima do curso, conteddos minimos, habilidades
e competéncias basicas, por area profissional;

Art 7 Para a elaboragdo das diretrizes curriculares para o ensino
técnico, deverdo ser realizados estudos de identificacdo do perfil de
competéncias necessarias a atividade requerida, ouvidos 0s setores
interessados, inclusive trabalhadores e empregadores.

Art 8 Os curriculos do ensino técnico serdo estruturados em
disciplinas , que poderdo ser agrupadas sob a forma de médulos.

8 12 No caso de o curriculo estar organizado em moédulos, estes
poderdo ter carater de terminalidade para efeito de qualificagdo profissional,
dando direito, neste caso, a certificado de qualificagdo profissional.

2.6 Criacdo de um Curso Técnico em Meio ao Sucateamento da Educagdo Publica

Brasileira

Pretendo narrar brevemente parte da historia de criacdo do Curso Técnico de Meio

Ambiente. Como professora da, entdo, Escola Técnica Federal de Quimica do Rio de Janeiro,

" vacordo de Empréstimo e o Contrato n2 1052" — OC/BR
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Regulamenta a implantagdo do disposto nos artigos 39 a 42 da Lei Federal n2 9.394/96 e no Decreto

Federal n2 2.208/97. Disponivel em http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/PMEC646_97.pdf
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Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D2208.htm>.
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participei da elaboragdo do Curso Técnico de Controle e Gestdo Ambiental na Unidade Rio de
Janeiro.

Esse curso foi criado com 4 modulos com terminalidades parciais, para fins de
qualificagdo profissional. O diploma de técnico so era conferido ap6s a conclusao de todos 0s
maodulos.

A tarefa de compreender o conceito de habilidades e competéncias para a construcao
do curso envolveu uma equipe de professores de quimica, biologia, fisica e engenheiros
quimicos, que atuariam no curso, e com um calendario de reunies semanais que objetivavam
compreender como construir um curso de qualidade nesse formato (médulos). Durante as
discussbes, expressdvamos insatisfacdo com as mudangas que o Decreto desencadeou,
complementadas pela Portaria 646/97. Contudo, visto que aquele curso estava nascendo de
anos de discussédo acumulada por pessoas que acreditavam no trabalho realizado na Escola
Técnica, e, apesar das Leis, conseguimos estruturar um curso que nos gerou esperanca de
manter a qualidade de ensino.

O novo curso iniciou suas atividades no periodo vespertino. Os estudantes que
entraram das primeiras turmas, ou ja possuiam o ensino médio, ou estavam cursando o
segundo ano em escolas publicas ou particulares. NOs mesmos estdvamos oferecendo o
ensino medio, desvinculado do técnico, nos dois turnos, manha e tarde. Aqueles que
estudavam pela manha poderiam se candidatar ao técnico pela parte da tarde.

Recebiamos também estudantes de 2 convénios (uma escola técnica do setor privado
e uma escola estadual). A prdpria escola conveniada fazia a selecdo. Contudo, era uma tarefa
complicada ministrar 0 mesmo curso para estudantes com origens académicas tdo
diferenciadas. Alguns estavam mais avancados, outros ndo conheciam o minimo dos
contetdos. Tentamos corrigir os problemas observados com um curso de nivelamento para 0s
ingressantes externos, mas pouco modificou o cenario. A repeticdo de contetdos, a dupla
jornada de estudos e o rigor académico geravam desmotivacdo e desisténcias. O ensino
médio apresentava turmas lotadas e, em contetido, eram diferentes das que ministravamos nos
antigos cursos técnicos integrados ao médio, antes do Decreto n® 2.208/97. Os cursos
técnicos, pdés Decreto, estavam esvaziados e a frequéncia era muito baixa. Contudo,
mantivemos a caracteristica basica da escola, ndo dissociar teoria e préatica, e ofereciamos

aulas praticas, saidas de campo, eventos académicos, auxilio estudantil (bolsas para
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estudantes que realizavam monitoria nos laboratérios) ™, pesquisa e extensdo. Né&o foi facil;

0S recursos eram escassos para as despesas da escola, a carga horaria dos docentes era alta e
os salarios dos servidores ndo sofriam reajustes.

O professor 3'* relata sua experiéncia, enquanto diretor da Unidade Rio de Janeiro
naquele periodo.

(...) Eu fui o Diretor daqui nessa época. “Dei sorte”. No or¢amento
nos tinhamos apenas Nildpolis e Rio, em 2000. Nosso or¢camento era cerca
de um milhdo e meio, mas nos tinhamos aqui 1400 alunos e Nil6polis tinha
1000 alunos. Hoje noés temos aqui 2000 alunos, (...). Nosso orcamento foi
cortado para R$ 850.000,00 e aqui ficamos cm R$ 400.000,00. Hoje o
orcamento aqui é 7, 8, 10 milhdes. Fui fazendo uns sim, outros ndo. Sala dos
Professores limitando o telefone em 3 minutos. (...), comegcamos a cortar
varias coisas. Ndo tinha investimento de ordem nenhuma. Ndo se comprava
nada. N&o tinha contratagdo. Nessa época, eu dizia que o Professor
Substituto era a pessoa mais importante da Republica. Para contratar um
substituto, precisava da assinatura do Diretor Geral, na época ndo tinha
Reitor, da assinatura do Ministro da Educagdo e do Ministro da
Administracdo e Reforma do Estado. Dois Ministros assinavam para
contratar um substituto. E ainda tinha outra coisa. O substituto era
contratado e pago com verba do Ministério da Educacdo. Eles disseram que
a gente poderia contratar quantos quiséssemos, mas faria parte do orgamento
cortado. Olha o nosso drama! (informagéo verbal)'.

Estavamos sempre a deriva, na dependéncia das politicas educacionais de cada
governo federal que assumia seu mandato. Naquele periodo, do presidente Fernando Henrique
Cardoso, houve sucateamento e desestruturacdo dos cursos técnicos federais. Outra Lei, a de

n° 9.649/98, impedia a criacdo de novas escolas técnicas federais com recursos publicos.

O atendimento & Lei desmontou um modelo de formacdo profissional de
qualidade existente na rede federal de educacdo profissional com uma
proposta de formacgdo integral do ser humano integrando trabalho e
conhecimento e existente em variados graus na referida rede (SABBI,
2012,p.2).

Segundo Kuenzer (2000), antes do Decreto n° 2.208/97, pesquisadores do campo da
educacdo no Brasil ja levantavam problemas e necessidades do ensino profissional, pois
afirmavam que o mesmo precisava ter uma sélida base de educacdo geral, com a superacgao da

dualidade entre escola para pensadores (ensino médio tradicional) e outra, para técnicos.

14418 05 estudantes gue participam do programa de auxilio estudantil colaboram nas atividades dos

laboratdérios preparando solugdes para as aulas praticas e na organizagdo dos laboratérios. Para isso,
disponibilizam cerca de 4 horas didrias no contraturno das aulas do seu curso técnico.

%> PROFESSOR 3 e PROFESSOR 4, Entrevista concedida a Roseantony Rodrigues Bouhid. Rio de
Janeiro, margo de 2015.

1% PROFESSOR 3 e PROFESSOR 4, Entrevista concedida a Roseantony Rodrigues Bouhid. Rio de
Janeiro, margo de 2015.
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entre uma escola que ensina a pensar, por intermédio do dominio teorico-
metodolégico do conhecimento socialmente produzido e acumulado, e uma
escola que ensina a fazer, pela memorizacdo de procedimentos e do
desenvolvimento de habilidades psicofisicas; em decorréncia, a acumulacdo
flexivel demanda a superacéo de um paradigma dual, que polariza técnicas e
humanidades, apontando a educa¢édo tecnol6gica como uma sintese possivel
entre ciéncia e trabalho.

Alguns criticos se referiam a formacdo profissional, antes do Decreto n° 2.208/97,
como de base taylorista/fordista voltada para o mercado de trabalho, de mesma natureza, e
faziam contraponto com o ensino secundario tradicional que, segundo os soci6logos e
pesquisadores pedagdgicos, apresentavam um curriculo cientifico-humanistico.  Esse
pensamento critico foi exposto por Kuenzer com base no pensamento de Gramsci
(GRAMSCI, 1978 Apud KUENZER, 2000, p.).

(...) o processo historico, em face da organizagdo taylorista/ fordista, criou
espaco para a proliferagdo de escolas profissionais para atender as
necessidades das vérias areas de atuagdo, que foram se diversificando de
forma cadtica e desordenada. Esse tipo de escola, preocupada em satisfazer
aos interesses praticos imediatos do mercado, foi louvada como democrética,
quando, na realidade, ndo so foi destinada a perpetuar as diferencas sociais
como ainda a cristaliza-las.

As etapas 8 e 9 da construcdo da rede sociotécnica estdo expressas na figura 18. O
Decreto n° 2.208/1997; a Portaria n°® 646/1997; o financiamento da Reforma da Educacéo
Profissional; a eleicdo de 2002; o ex presidente Lula e o ex presidente Fernando Henrique
Cardoso (etapa 8). A criacdo do Curso Tecnico em Meio Ambiente no IFRJ, fez parte do
processo de expansdo realizado para a transformacdo da ETFQ-RJ em CEFET-Quimica de
Nil6polis (etapa 9).
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Figura 18— Rede que ilustra as etapas 8 e 9 do trabalho de composicao do coletivo da
Educacao Profissional e Tecnologica nos IFs.
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Dessa forma, a modificacdo apresentada a partir do decreto n° 2.208/97 foi justificada
pelos seus idealizadores como uma proposta pedagogica para o ensino médio, em uma Unica
rede, superando assim a dualidade estrutural entre ensino propedéutico e profissionalizante no
nivel médio, além de ‘evitar desperdicio de recursos' com estudantes que cursavam o
médio/técnico e ndo exerciam a profissdo posteriormente, ingressando nas universidades. A
educacdo tecnologica seria disponibilizada nos niveis pds-médio, superior e de p6s-graduacéo
para aqueles que completassem o ensino secundario. Segundo Kuenzer (2000), esse modelo
de formacdo de méo de obra de nivel basico estava alinhado com o modelo Toyotista'*’ de
producdo, onde ndo era necessaria grande especializacdo, mas pessoas que fossem capazes de
assumir multiplas tarefas.

Segundo Ciavatta, Frigotto e Ramos (2005), a "génese das controvérsias" da
substituicdo do Decreto n°® 2.208/97 pelo Decreto n° 5.154/04% est4 no movimento
desencadeado na década de 1980. Esse movimento defendeu a educacgdo publica e gratuita na
Constituicdo, bem como na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1996) que separou a
educacdo brasileira em basica e superior, colocando o ensino profissional em um capitulo a
parte. Segundo Ferretti (2000), o deputado Octavio Elisio apresentou um projeto diferenciado,
em dezembro de 1988, que incorporava "as reivindica¢des dos educadores progressistas”. Um
longo debate, que estava em andamento, foi cortado por um projeto do Senador Darcy
Ribeiro, cujo texto foi aprovado em 20 de dezembro de 1996, como a Lei n.° 9.394.

O governo do Presidente Fernando Henrique Cardoso, ao propor o PL 1603/96°,
abriu audiéncias publicas, seminarios, encontros e simpésios para a discussdo com a
sociedade. Foi criada uma comissdo no Congresso destinada a discutir e aprova-lo. A partir
dos resultados obtidos nas audiéncias publicas em todo o Brasil, com representantes da
comunidade académica e da sociedade civil, o relator apresentou um projeto final que alterava
0 original do governo e, de forma impositiva, a reforma ocorreu por forca do Decreto n°
2.208/97, complementado pela Portaria 646/97.

7 No modelo Toyotista, a producdo ocorria de acordo com a capacidade de aquisicdo do mercado

com a racionalizagdo extrema da produgdo. As tarefas eram repetitivas, contudo, o trabalhador precisava
desempenhar multiplas tarefas. Foi o inicio da flexibilizagdo dos direitos do trabalho, com aumento da
terceirizagdo e intensificagdo do trabalho. A concepg¢do de mercado de trabalho vem dessa organizagdo da
producdo.
%8 0 Decreto n? 8.268 , de 18 de junho de 2014, altera o Decreto n2 5.154, de 23 de julho de 2004,
que regulamenta o § 22 do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

%9 pL 1603/96 - Dispde sobre a educacdo profissional, a organizacdo da rede federal de educacdo

profissional, e da outras providéncias.
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A Reforma da Educacio Profissional**

estava alinhada com as proposi¢oes do Banco
Mundial™! e de seus consultores brasileiros™? que consideraram o seguinte:

As escolas técnicas apresentam alto custo e “desvio de funcdo”: seus
egressos, em vez de se dirigirem ao mercado de trabalho imediatamente,

como seria “natural”, teimam em disputar vagas nos Cursos superiores (onde
ingressam em grande nimero) (Apud, FERRETT]I, 2000).

Consideravam, ainda, que o paradigma tecnico estava superado pelo tecnoldgico e que
investimentos em educacdo académica prolongada deveriam ser racionalmente direcionados
para uma populacdo com competéncia para o exercicio de atividade intelectual. Para aqueles
que véo trabalhar na informalidade, com poucos direitos, seria irracional gastos excessivos
com educacao, tal como aparece no trecho do artigo de Acécia Kuenzer, pesquisadora que ndo

coaduna com essa ideia.

Irracionalidade do investimento em educagdo académica e prolongada para
aqueles que, segundo os resultados da investigacdo, sdo a maioria e ndo
nascem competentes para o exercicio de atividades intelectuais: os pobres, 0s
negros, as minorias étnicas e as mulheres. Para estes, mais racional seria
oferecer educagdo fundamental, padrdo minimo exigido para participar da
vida social e produtiva nos atuais niveis de desenvolvimento cientifico e
tecnologico, complementada por qualificagéo profissional de curta duragéo e
baixo custo (BANCO MUNDIAL, 1995 Apud KUENZER, 2000, p.24)

Segundo Ramos™?

(1996), os técnicos formados nos cursos subsequentes ou
concomitantes propostos pelo Decreto n°2.208/97 estavam voltados as atividades de execucdo
sob a base neofordista, numa politica de capacitacdo de massa, barateamento dos custos
profissionalizantes, adequacdo e atendimento as necessidades do mercado de trabalho,

criando-se novas categorias de profissionais, em que aqueles que conseguissem se qualificar

*0A reforma da educacgao profissional ocorreu a partir das leis e decretos que sdo apresentados: Lei
n2 9.394 de 1996; Decreto n2 2.208, de 17 de abril de 1997, que definiu o nivel tecnolégico como o nivel
superior da educacgdo profissional e separou o ensino médio e técnico; Portaria MEC n2 646 de 14 de maio de
1997 e LeiFederal n? 6.949 de 27de maio de 1998.

1 0 inicio da década de 1970 foi marcado pelo desenvolvimento custeado pelo endividamento do
Brasil. Houve uma profunda submissdo do pais as agéncias de financiamento internacionais. O | Plano de
Desenvolvimento Econdmico (PNDE) de 1971 inclui a implantagdo de corredores de transportes, o programa
petroquimico e o programa de comunicagdes; essas agdes encaminham para a implantagdo de cursos técnicos
em areas afins, o que foi reafirmado pelo Il PNDE do periodo de 1975 a 1979, marcado por profundas
mudancas na politica de educacgdo profissional (BRASIL, 2011, p.11). O Banco Mundial influenciava as politicas
educacionais dos paises pobres devido a sua aproxima¢do com o Fundo Monetario Internacional (FMI) e aos
interesses dos governantes desses paises (pobres) em ter novos empréstimos aprovados, o que ficava
condicionado a aceitagdo das recomendag¢des que orientavam as politicas publicas e os planos nacionais
(Oliveira, 2004, p. 3).

32 Claudio de Moura Castro e Jo3o Batista de Araujo e Oliveira
Professora Doutora Marise Ramos, ex-aluna da Escola Técnica Federal de Quimica (atual IFRJ),
pesquisadora da UERJ e da EPSJV. Participou da equipe da SETEC na ocasido da génese dos Institutos Federais,
representando a Secretaria de Educagdo Basica.

153
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melhor, em cursos com curriculos flexibilizados no pds-médio, na educagdo superior ou nos
cursos de pds-graduacdo, estariam aptos a um processo permanente de competicdo com
melhores chances de empregabilidade™*.

De acordo com Marise Ramos (1996), o ensino médio integrado, que agrega as
dimensdes do trabalho, ciéncia e cultura, pela atuagdo na iniciacdo cientifica e por projetos
culturais, é diferente da educacéo profissionalizante que tem por finalidade o trabalho.

A equipe que assumiu a Secretaria de Educacido Média e Tecnolégica (SEMTEC)™>,
no ano de 2003, em parceria com a Secretaria de Educacdo Bésica, deu inicio a um processo
de discussao sobre a educacdo profissional tecnoldgica no pais e sobre a sua relagdo com o
ensino médio. Houve a participacdo de grupos interessados na construcdo de uma politica
voltada para esse segmento da educacéo.

O calendério de atividades incluiu a realizacdo de seminéarios ao longo do ano de
2003. O primeiro ocorreu em maio do mesmo ano e o tema "Ensino Médio: Construcéo
Politica" foi discutido por representantes dos sistemas estaduais de ensino, do sistema federal,
de pesquisadores da educacdo e de entidades cientificas. O material produzido serviu,
posteriormente, para consultas na elaboracdo da proposta da politica pablica em quest&o.

O segundo seminario ocorreu em junho de 2003 com o tema "Educacéo Profissional:
concepcdes, experiéncias, problemas e propostas” e foi organizado pela parceria entre a
Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica, a Secretaria de Educacdo Béasica e o Programa
de Expanséo da Educacéo Profissional, do Ministério da Educacéo (PROEP)™® Participaram
cerca de 417 entidades publicas e privadas da educacdo profissional, bem como sindicatos,
representantes do governo e estudantes. O objetivo era levantar desafios e propostas para um

quadro de referéncia que apoiasse a elaboracdo da politica. Foram levantados e listados

% Definindo-se a nova concepgdo de empregabilidade como resultante do esforco individual e

fundada na “flexibilidade”, como capacidade para adequar-se a mudangas, mesmo quando significam perda de
direitos e de qualidade de vida, como, por exemplo, ocorre com a intensificagdo do trabalho
(KUENZER,2000,p.22).

> Getdlio Marques Ferreira- Diretor de Educagdo Profissional e Tecnoldgica, Antonio Ibafiez Ruiz -
Secretdrio Nacional de Ensino Médio e Tecnoldgico (2003-2005), Secretdrio de Ensino Profissional e
Tecnoldgico (2003-2004), Conselheiro da Camara de Educagdo Basica do Conselho Nacional de Educagdo (2005-
08) e Secretdrio Executivo Substituto e Chefe da Assessoria do Fundo Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico do MCT(2014), Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque - Ministro da Educacgdo (2003-2004).

156 Programa de Expansdo da Educagdo Profissional, criado em 1997, decorre do Acordo de
Empréstimo n?2 1.052/0C-BR, assinado entre o Ministério da Educagdo e o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID) e teve vigéncia até maio de 2007. O valor total de investimentos foi de USS 312
milhdes, dos quais 50% provenientes do financiamento do BID e 50% de contrapartida brasileira, por meio do
Ministério da Educagdo. Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/fnde/sala-de-
imprensa/noticias/itemlist/tag/PROEP%20%28Programa%20de%20Expans%C3%A30%20da%20Educa%C3%A7
%C3%A30%20Profissional%29>.
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pontos que deveriam nortear a nova educacdo profissional e tecnoldgica. Alguns foram
elucidados a seguir.

» articular com as politicas publicas de desenvolvimento, tecnolégica,
trabalho, salde, agraria e industrial;

« atender aos principios gerais de toda atividade de ensino
desenvolvida no pais™’ previstos na Constituicdo Federal em seu
artigo 206;

 visar aos interesses publicos e ndo aos coorporativos ou clientelistas;

» possuir qualidade definida pela funcdo de emancipacdo social que
exerce;

» ndo discriminar etnias, géneros, credos e filiacBes politicas;

» contribuir para o desenvolvimento nacional e expansdo das
potencialidades individuais;

» suportar a interlocugdo com as instancias de controle social;

* superar a visdo economicista da fungdo da educagdo profissional
como ajuste da forca de trabalho as demandas do aparelho
produtivo. (Seminario Nacional de Educacédo Profissional, 2003,p.4)

A partir dos seminarios supramencionados, as diretorias de Educacdo Profissional e
Tecnologica e de Ensino Médio e da Secretaria de Educacdo Béasica, bem como o secretario
da SEMTEC produziram 3 versdes da minuta que revogaria o Decreto n°® 2.208/97 e

regulamentaria os artigos 35, 36, 39,40 e 41 da LDB™®.

As discussdes sobre as minutas que
colaboraram para elaborar a exposicdo de motivos que a equipe do SEMTEC encaminharia,
ainda em 2003, para a Casa Civil, ocorreram em eventos e reunides envolvendo grupos
interessados.**

Em 18 de dezembro de 2003, foi realizada uma audiéncia publica no Ministério da

Educacdo. Vaérias entidades governamentais e de classe, instituicdes de ensino e

b7 0s principios comuns as atividades de ensino do pais previstos no artigo 206 da Constituicao

Federal sdo: a igualdade de condigBes para acesso e permanéncia na escola; a liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; o pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas; a
valorizagdo dos profissionais do ensino; a gestdo democratica e a garantia do padrdo de qualidade. Disponivel
nos Anais do Seminario Nacional de Educacdo Profissional: Concepcdes, Experiéncias, Problemas e Propostas:
<http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/semina_ept03_anais.pdf>.

% Dados obtidos a partir da Sintese do processo de Discussdo com a Sociedade sobre a Politica de
articulagdo entre Educagdo Profissional e Tecnoldgica e Ensino Médio, visando a elaboragdo de minuta de
decreto que regulamenta os artigos 35 e 36 e 39 e 41 da LDB e revoga o Decreto n2 2.208/97. Disponivel em:
< http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/not251a.pdf>.

% As discussbes ocorreram com a participacdo de: Conselho Nacional de Secretarios Estaduais de
Educacdo (CONSED), Conselho de Diretores de Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica (CONCEFET),
Conselho de Diretores de Escolas Vinculadas as Universidades Federais (CONDETUF), Conselho de Diretores de
Escolas Agrotécnicas (CONDAF), Nucleo de Educagdo do Partido dos Trabalhadores da Camara dos Deputados,
Comissdo de Educa¢do da Camara dos Deputados, Conselho Nacional de Educa¢do, Férum dos Conselhos
Estaduais de Educacgdo, Associacdo Nacional de Pesquisa e Pés-Graduagao em Educagao, Secretaria de Politicas
Publicas de Emprego (SPPE), Grupo de Trabalho Interministerial Qualificacdo e Educagdo Profissional, Comissdo
Especial de Certificacdo, Férum Nacional do Trabalho e a Secretaria de Gestdo do Trabalho e da Educacgdo na
Saude.
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representantes da sociedade civil registraram seu apoio. O processo contou com a

colaboracdo de académicos como os professores Maria Ciavatta'® 161

e Gaudéncio Frigotto,
como consultores. Segundo Ciavatta, Frigotto e Ramos (2005) houve a necessidade de um
posicionamento politico naquele periodo: ou eles se mantinham afastados daquele
movimento, alimentando a critica, ou se aventuravam na busca de mudancas, talvez ndo
ideais, mas reais dentro das possibilidades democraticas acenadas pelo governo (ibidem,p.4).

Esses pesquisadores apontam, ainda, que houve algumas contradicbes e embates
tedricos e politicos no processo. Nos documentos produzidos, foram levantados 3
posicionamentos distintos: o primeiro defendia a revogacdo do Decreto n° 2.208/97 e a
elaboracdo da politica de ensino médio e de educacdo profissional baseado na propria LDB
(Lei 9.394 de 1996), que ja contempla as alteracGes propostas; a segunda posi¢do elucidada
propde mudangas minimas nas propostas e a manutencao do Decreto e a terceira posi¢do, com
maior nimero de defensores, propunha a revogacgédo do Decreto e a promulgacdo de um novo.

A revogacdo do Decreto n® 2.208/97 foi uma luta tedrica em favor da defesa da
integracdo do ensino médio a educacdo profissional. A partir do documento-base, do
Relatorio Final produzido e dos debates e das discussdes fomentadas pelo SEMTEC, foi
elaborada a "Proposta de Politicas Publicas para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica™'®.

Segundo Ferretti (2000), a tentativa foi de resgatar, em termos formais, com o Decreto
n° 5.154/2004, a consolidacdo da base unitaria do ensino médio inclusive possibilitando a
ampliacdo de seus objetivos, como a formacdo especifica para o exercicio de profissGes
técnicas. Contudo, o0 autor acrescenta o seguinte:

restabelecendo as condigdes juridicas, politicas e institucionais que se queria
assegurar na disputa da LDB na década de 1980. Daqui por diante,
dependendo do sentido em que se desenvolva a disputa politica e teérica, 0
“desempate” entre as forgas progressistas e conservadoras podera conduzir

%9 poutora em Educacdo pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (1990). Professora
titular em Trabalho e Educacdo pela Universidade Federal Fluminense. Atua na drea de pesquisa em Trabalho e
Educacdo. Coordenadora do Grupo THESE - Projetos Integrados de Pesquisa em Trabalho, Histdria, Educacgdo e
Saude. Tem publicado artigos e livros, com énfase em Epistemologia e Ciéncias Sociais aplicadas a Educagao,
principalmente nos seguintes temas: histdria e historiografia da relagdo trabalho e educagao, a fotografia como
fonte de pesquisa, estudos comparados, ensino médio, educagao profissional, técnica e tecnolégica e formagao
integrada- texto extraido da plataforma Lattes em 24/04/2015.

'®! boutor em Educagdo: Histéria, Politica, Sociedade - pela Pontificia Universidade Catdlica de S3o
Paulo (1983). Atualmente é professor adjunto da Universidade do Estado do Rio de Janeiro e professor Titular
de Economia Politica da Educag¢do aposentado - na Universidade Federal Fluminense. Coordenador do Grupo
CNPQ - Trabalho, Histéria, Educagdo e Saude (THESE). Tem experiéncia na drea de Educag¢do, com énfase em
Fundamentos da Educagdo, atuando principalmente nos seguintes temas: educagdo e trabalho, educacdo
basica e educagdo técnica e profissional na perspectiva da politecnia, educacgdo e a especificidade das relagdes
de classe do capitalismo no Brasil - texto extraido da plataforma Lattes em 24/04/2015.

20 documento Proposta de Politicas Publicas para a Educagdo Profissional e Tecnoldgica estd
disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/p_publicas.pdf>.
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para a superacdo do dualismo na educacdo brasileira ou consolida-la
definitivamente (idem, 2000)

Segundo Sander'®® (SANDER, PACHECO, FRIGOTTO, 2011,p.15),

a formulacdo das diretrizes curriculares para o ensino médio deveria
englobar, em um Unico documento de regulacdo politica, os instrumentos
juridico-normativos do ensino académico propedéutico e da formacao
técnica para o trabalho. Esta acdo certamente contribuiria para a superacao
da tradicional cultura dos Dois Brasis, com seus dois ensinos.

Gaudéncio Frigotto (2011) afirma que a revogagéo do Decreto n° 2.208/97 pelo 5.154
de 2004, apesar de possibilitar a volta da integracéo entre curso técnico e médio, ndo revogou
as possibilidades do Decreto de 1997. Logo, ndo houve um rompimento com a dualidade no
ensino médio propedéutico e educacao profissional. O ensino médio, como ultima etapa do
ensino bésico, passou a ser oferecido em diferentes modalidades: integrado, técnico e Proeja.

O Decreto n° 5.154 de 2004 regulamentou as saidas intermediarias com certificacGes
de qualificacdo para o trabalho, sem alteracdo, nesse tema, em relacdo ao texto do Decreto n°
2.208/97. A seqguir, o artigo 6° do Decreto n° 5.154.

Art. 60 Os cursos e programas de educacdo profissional técnica de
nivel médio e os cursos de educacdo profissional tecnoldgica de graduacéo,
guando estruturados e organizados em etapas com terminalidade, incluirdo
saidas intermediarias, que possibilitardo a obtencdo de certificados de
qualificacdo para o trabalho apds sua conclusao com aproveitamento.

8 1o Para fins do disposto no caput considera-se etapa com
terminalidade a conclusdo intermediaria de cursos de educacdo profissional
técnica de nivel médio ou de cursos de educacgdo profissional tecnoldgica de
graduacdo que caracterize uma qualificagdo para o trabalho, claramente
definida e com identidade propria.

8 20 As etapas com terminalidade deverdo estar articuladas entre si,
compondo os itinerarios formativos e os respectivos perfis profissionais de
conclusdo. (BRASIL, 2004)

Além disso, a integracdo do médio com o técnico pode estar ocorrendo com simples
justaposicdo entre disciplinas gerais, técnicas e tecnoldgicas. Segundo Ramos (2005), a
integracdo pressupde que os conhecimentos gerais e especificos estejam articulados ao longo
de todo o processo formativo, sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da cultura.

No documento Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica observa-se que
os estudantes do ensino médio precisam ter acesso a determinados conteudos, devido a

obrigatoriedade de atendimento a legislacéo especifica. Alguns desses temas sao transversais
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O Parecer CNE/CEB sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio foi aprovado em
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e perpassam todos os componentes curriculares. A educagdo ambiental ™™, educagédo alimentar

e nutricional'®®, educacdo em direitos humanos'®® sdo exemplos desses temas transversais.
Esse documento acrescenta, ainda, a profissionalizacdo de pessoas especiais'®’, a educagéo

169 ¢ 3 educacdo do campo.'”® (BRASIL,

escolar indigena’®, a educacdo escolar quilombola
2004)

Em contraponto, o Secretario de Educacéo Profissional e Tecnologica do Ministério da
Educagdo, Marcelo Feres'™, em entrevista & equipe do Boletim SETEC, afirma que os
esforcos que os governos federais estdo realizando desde 2003 estdo sendo positivos para o
fortalecimento da EPT.

O Decreto n° 5.154/2004, que alterou o Decreto n® 2.208/1997, ndo
representou apenas novas perspectivas de expansdo para a EPT brasileira,
rompendo com a dualidade entre educacéo geral e educacédo profissional. Ele
trouxe uma mudanca de conceito quanto ao valor social desta modalidade de
educacdo, até entdo vista como opcao exclusivamente dos pobres, destinados
a uma formacdo tecnicista, que ndo careceria da formacgdo cientifica e
humanistica (FERES, 2015).

A etapa 10 da construcdo da rede sociotécnica esta retratada na figura 19 com a
inclusdo do trabalho de construgdo do Decreto n° 5.154/2004 para a alteracdo do Decreto n°
2.208/1997.

164 | i 9.795/99: Politica Nacional de Educagdo Ambiental

Lei n2 11.947/99 Dispd&e sobre o atendimento da alimentacdo escolar.

Decreto n2 7.037/2009: programa nacional de direitos humanos

Decreto n? 6.571/2008: define a educagdo especial como modalidade de ensino transversal em
todos os niveis, etapas e modalidades.

1%% parecer CNE/CEB 14/99 : propde a¢des concretas em prol da educacgdo escolar indigena e
Resolugdo CNE/CEB 03/99: fixa diretrizes nacionais ara o funcionamento das escolas indigenas.

199 | gi ne 10.639/03: obrigatdrio no ensino fundamental e médio o estudo de histdria e cultura afro-
brasileira e 11.645/2008: ampliou para histdria e cultura indigena.

7% Decreto ne 7.352/2010: dispGe sobre a politica de educagdo no Campo e o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), no que diz respeito a Educagdo Profissional e Tecnoldgica; indica o
fomento e a oferta da Educagao Basica na modalidade EJA.

! Marcelo Feres é técnico em informatica pelo Instituto Federal Fluminense (IFF), Licenciado em
Matemadtica, Mestre em Engenheiro de Software e Doutorando em Educac¢do. Nomeado em margo de 2015
como Secretario de Educagdo Profissional e Tecnoldgica do Ministério da Educacéo.
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Figura 19 — Rede que ilustra a etapa 10 do trabalho de composi¢édo do coletivo da Educagao

Profissional e Tecnologica nos IFs.
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Fonte: A Autora, 2015.
2.7 Recriacdo dos Cursos Técnicos Integrados ao Médio

O Parecer CNE/CEB 39/ 2004, que deu origem a resolucdo CNE/CEB n° 1/2005,
orientou a organizacdo dos novos cursos integrados nos estabelecimentos de ensino que
pretendessem instituir a nova modalidade. As Diretrizes Curriculares Nacionais definidas
pelo Conselho Nacional de Educacéo para o Ensino Médio'’2, bem como para a Educacio
Profissional Técnica de nivel médio'’® e para a Educacdo de Jovens e Adultos'’* devem ser
observadas nos novos cursos integrados. Conforme o paragrafo 2° do Artigo 4° do Decreto n°
5.154/2004 seria necessario: "(...)assegurar, simultaneamente, o cumprimento das finalidades
estabelecidas para a formacdo geral e as condigbes de preparacdo para 0 exercicio de

profissGes técnicas". Dessa forma, de acordo com o Parecer CNE/CEB 39/2004, a carga

72 Definidas pelo Parecer CNE/CEB 15/98 e pela Resolucio CNE/CEB 3/98

Definidas pelo Parecer CNE/CEB 16/99 e Resolu¢do CNE/CEB 4/99
Definidas pelo Parecer CNE/CEB 11/2000 e Resolug¢do 1/2000
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horéria total do curso deve ser ampliada, ndo somada, para que tanto os objetivos da educacdo
geral do educando para o trabalho, bem como o preparo para o exercicio de profissdes

técnicas sejam respeitados, visto que "sdo de natureza diversa" (BRASIL, 2004, p.405).

A Educagdo Profissional Técnica de nivel médio ndo pode tomar o
lugar do Ensino Médio. Disto ndo resta a menor duvida. "A carga horaria
minima anual, (...) de oitocentas horas, distribuidas por um minimo de
duzentos dias de efetivo trabalho escolar”, conforme reza o Inciso | do
Artigo 24 da LDB, deve ser dedicada exclusivamente ao atendimento das
finalidades estabelecidas pelo Artigo 35 da LDB para "o Ensino Médio,
etapa final da educacdo béasica, com duracdo minima de trés anos",
observadas as diretrizes definidas no Artigo 36 da mesma LDB. Assim, na
forma integrada, atendidas essas finalidades e diretrizes, de forma
complementar e articulada, conforme o planejamento pedagdgico do
estabelecimento de ensino, sera oferecida, simultaneamente e ao longo do
Ensino Médio, a Educacédo Profissional Técnica de nivel médio, cumprindo
todas as finalidades e diretrizes definidas para esta, conforme as exigéncias
dos perfis profissionais de conclusdo tracados pelas proprias escolas, em
obediéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio e/ou
para a Educacdo de Jovens e Adultos, bem como para a Educagdo
Profissional Técnica de nivel Médio (BRASIL, 2004)*"

Segundo relato do professor 3, o IFRJ ainda ndo conseguiu estabelecer o integrado

assim como a teoria preconiza.

"Temos um resquicio da 5.692/71. Até hoje ndo conseguimos fazer o
integrado como é imaginado teoricamente, ainda h& separacdo entre 0s
contetdos do ensino médio e do técnico. A gente fala pouco entre uma coisa

e outra. Isso nunca nos impediu de formar bons profissionais” (informagao

verbal)'™®.

Segundo o professor 3, os estudantes formados nas escolas técnicas sempre®’’
puderam optar por assumir postos de trabalho e/ou frequentar uma universidade. O professor
relacionou o ensino integrado com um movimento que ocorreu em 1971 quando por forca de
Lei todo o 2° grau (ensino médio) passou a ser profissionalizante, contudo, n&o

necessariamente para atender ao mercado de trabalho. Definiu, ainda, mercado como uma

> Trecho extraido do Parecer CNE/CEB 39/2004 que trata das orienta¢Oes para o estabelecimento

dos cursos de ensino técnico integrados ao médio, segundo exposto no Decreto n? 5.154/2004. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf_legislacao/rede/legisla_rede_parecer392004.pdf>

76 PROFESSOR 3, Op. Cit, 2015
Lei n? 4.024 de 1961 - ampliava a Lei n? 4.073/1942 e os cursos técnicos passaram a ser
equivalentes ao ensino secundario para fins de ingresso em qualquer curso superior.
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fotografia, algo imediato sujeito as mudangas continuas tecnoldgicas e econdémicas. Definiu

mundo do trabalho como algo maior, mais flexivel (informacao verbal)'’®.

Gaudéncio Frigotto (2011) afirma que

uma escola poderad garantir formacdo sdlida e preparar para 0 mundo do
trabalho quanto mais se aproximar da concepc¢do da educacdo politécnica,
gue busca a superacdo da fragmentacdo dos conhecimentos, da separacéo
entre educacdo geral e especifica, técnica e politica, da divisdo entre trabalho
manual e intelectual e afirma o dominio dos fundamentos cientificos das
diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho moderno na
relacdo entre educacdo, instrucdo e trabalho.

O professor 3 afirma que existem diferencas entre a pratica diaria na instituicdo, a
teoria que deu origem a legislacdo e a prdpria legislacdo. Recorda que o pesquisador
Gaudéncio Frigotto visitou a ETFQ em 1989. Quando a escola foi apresentada ao
pesquisador, foi-lhe explicado que as disciplinas do ensino médio eram ministradas até a
metade do curso e que, nos Ultimos periodos, estavam concentradas as disciplinas técnicas,
Gaudéncio comentou: "Vocés sdo a escola que estdo mais proximos da educacdo politécnica
que eu ja tinha visto" (informacéo verbal).

A Lei n® 5.692 de 1971 pretendia aumentar a oferta de técnicos de nivel médio pela
profissionalizacdo compulsoria de todo ensino médio. Essa lei se justificava na escassez de
técnicos para atender ao desenvolvimento industrial e Oliveira (2003) a atribui, também, ao
prestigio que as Escolas Técnicas Federais adquiriram em relacdo ao ensino de 2° grau (ensino
médio). A Lei promoveu pressGes por parte de pais, estudantes, empresarios e governo,
envolvidos com as escolas de ensino de 2° grau. O Parecer do Conselho Federal de Educagéo
n° 76/75 flexibilizou a Lei que considerava a possibilidade de os cursos ndo levarem a uma
habilitacdo técnica.

A Lei n°® 7.044/82 reverteu a obrigatoriedade do ensino técnico no 2° grau, mantendo
a sua equivaléncia com o ensino técnico profissionalizante integrado ao médio para fins de
acesso ao ensino superior e, com isso, valorizou a formacao oferecida pelas escolas técnicas
federais. Essas instituicdes "eram as mais adequadas para conferir ao entdo 2° grau (ensino
médio) carater profissionalizante, voltado para a formacdo em habilitacbes profissionais
especificas”, com qualidade e exceléncia, desfrutando de reconhecimento do Estado e da
sociedade civil, "que ndo questionavam seu papel econémico e social” (FERRETTI, 2000).

Contudo, visto que a educacédo bésica se d& predominantemente sob o poder dos estados e do

® PROFESSOR 3 e PROFESSOR 4, Entrevista concedida a Roseantony Rodrigues Bouhid. Rio de

Janeiro, margo de 2015.
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Distrito Federal, havia necessidade da participacdo efetiva dessas instancias na formacéo
técnica (SANDER, PACHECO, FRIGOTTO, 2011).

Com base nas movimentacdes fomentadas pelas alteracdes no arcabouco legal da
educacdo profissional tecnoldgica, mesmo que na esfera executiva, foram promulgadas,
posteriormente, em 2008, as Leis n®® 11.741 e 11.842, que ampliam a Rede Federal de

Educacao Profissional e Tecnologica e criam os Institutos Federais, respectivamente.

2.8. Considerac0es Finais

O objetivo desse capitulo foi examinar como as concepg¢des de educacao profissional e
tecnoldgica (EPT) sdo construidas nos seus espacos de producdo do conhecimento a luz da
noc¢ao de rede sociotécnica de Bruno Latour.

As redes sociotécnicas foram as ferramentas analiticas utilizadas para se compreender
e construir conhecimento sobre essa realidade.

O tragado da Rede partiu da Lei n°® 11.741/2008 que alterou a LDB n° 9.394 /96, a
fim de integrar, redimensionar, institucionalizar modalidades da educacdo na EPT. Em
seguida, a Lei n® 11.892/2008 instituiu a Rede, com a nova conformacdo, criou os Institutos
Federais e transformou CEFETS, escolas técnicas federais, agricolas e vinculadas as
universidades, que aderiram ao projeto, em institutos federais. Esses novos tragados
indicaram as pistas que a pesquisadora poderia seguir, a fim de compreender essas acdes. A
SETEC, a nova Rede de EPT, os Institutos Federais, a LDB de 1996 e o Ensino Médio
Integrado ao Técnico foram os pontos mais articulados da trama. Esses seriam os atores-rede
a ser seguidos, inicialmente.

Segundo Latour, um ator-rede ndo tem uma identidade a priori que o defina. Essa
identidade nasce das relagdes travadas com objetos, pessoas e hibridos. Contudo, Pacheco
definiu os Institutos Federais como: "Fiadores de um ensino publico, gratuito, democratico e
de exceléncia"” e, ainda, "Assumem uma forma hibrida entre Universidade e CEFETSs".

Alguns pesquisadores do campo da educagdo profissional, desmistificaram algumas
acles, tais como: a) a verticalizacdo do ensino, do ensino basico a pos-graduacdo foi uma
inovacdo, contudo estrategicamente manteve esses seres hibridos numa esfera administrativa
propria e ndo, na do ensino superior (FRIGOTTO, 2005,p..1.097) e b) Havia uma expectativa
dos CEFETs em se transformarem em Universidades Tecnologicas antes da Lei de criagéo,
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talvez sendo este, um dos motivos, que levaram os CEFETs de Minas Gerais e do Rio de
Janeiro a ndo aderirem ao projeto (ARCARY, 2012)

Pacheco (2010, p.74)) acrescenta que 0 objetivo desses institutos ndo € "formar um
profissional para 0 mercado, mas um cidaddo para o mundo do trabalho, (...) que poderia ser
um técnico, um filésofo, um escritor ou tudo isto". Intelectuais da equipe do SETEC e do
MEC acrescentam que existe a necessidade de superar 0 modelo instrumentalizador da
educacdo profissional (BRASIL, 2008). Porém, professores do IFRJ, afirmam que o ensino
praticado ali nunca foi meramente instrumentalizador.

A pesquisadora percebeu uma controvérsia na posi¢do dessas pessoas € passou a
caminhar por essas trilhas na pesquisa em andamento. (LATOUR,2012)

O ensino praticado nas EPT era técnico e humanistica ou puramente técnico e
instrumental? A Controvérsia foi o caminho seguido pela pesquisadora para compreender
essa realidade.

Antes de os IFs nascerem, o Decreto n° 6.095/2007 estabeleceu o inicio das discussdes
e 0 processo de construcdo dos projetos daqueles que iriam aderir aos IFs e varias entidades,
representantes dos transformados, se manifestaram. Os intelectuais que militam na EPT
foram representados na rede em construgdo em dois grupos (A e B), a fim de serem
identificados como pesquisadores representantes do governo ou pesquisadores. Os principios
explicativos que adotam se localizam no materialismo dialético e/ou na oética institucional,
sem clara distingdo nos discursos. (MANFREDI, 2002)

A Rede em construgdo apresentava novas entidades que estavam se articulando e
alimentando a controvérsia (etapa 3). Professores de sociologia do campus pesquisado, do
IFRJ, se posicionaram colocando que acreditam que o ensino ali praticado tem base taylorista,
porém, alguns acreditam que as mudancas carregadas pelo Decreto surtirdo efeito. Contudo,
uma estudante pesquisada (Estudante 5) acredita que o ensino praticado ndo tem
caracteristicas tayloristas e acrescenta: " eu penso, (...) e tem mais coisas... e pessoas que me
ajudam a formar opinido, tomar decisdo...e isso me muda um pouco todos os dias". Dessa
forma, a explicacdo para os fatos foram apresentadas pelo préprio ator-rede. Segundo Latour,
0s atores apresentam sua propria metalinguagem. N&o ha necessidade de explicacdes sociais
como forca ou poder para explicar a realidade.

Outros estudantes (1,2,3 e 4) apresentam que Se saem muito bem nas provas do
ENEM, o que usam como indicador de qualidade, e que se sentem diferentes dos estudantes
do ensino médio. Afirmam-se como mais comprometidos com o estudo, com as

responsabilidades profissionais (estudo) e pessoais e se preocupam com a carreira, sendo que
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alguns se mantém na area e outros seguem outros destinos. Identificaram que existe algo
diferente nas disciplinas de humanas, mas consideram que aprendem, pois conseguem
resolver as provas do ENEM, mesmo das disciplinas das ciéncias humanas e sociais.

Valério Arcary define os cursos técnicos integrados como exemplo de um ensino
publico, de nivel médio, de qualidade no Brasil. Essa comparagdo também ¢é feita por outros
professores que militam nesses cursos. A comparacdo é com a qualidade do ensino médio
regular das escolas publicas do pais, classificada como baixa, devido aos resultados obtidos
dos indicadores SAEB e ENEM.

Os Titéas foram adicionados a rede. S&o estudantes de nivel médio do Instituto Federal
do Espirito Santo e, durante as festas do centenario das escolas técnicas, apresentaram objetos
como a camisa do IFES, o hino, fotos de churrascos de ex-alunos e outras materialidades que
demonstram que eles atuam como pessoas vitoriosas. Definem-se como Tités: " significa uma
instituicdo que nasceu para ser grande e para desenvolver a educacdo profissional para
colocar no mercado pessoas que 0s atuais jupiteres "donos do poder" (..) ndo teriam
normalmente interesse em apoiar".

Os estudantes do IFRJ ndo se denominam como Titds, contudo no processo
etnogréfico foi possivel observar esse orgulho, principalmente nos ex-alunos, durante eventos
de comemoracdo do instituto, do qual alguns, ainda, participam.

Para compreender as identidades da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, que
variaram ao longo da sua construgdo no cendrio educacional brasileiro, foi necessario
examina-las, investigando os atores que participaram da sua criacdo e recriacdo. A teoria
ator-rede contribuiu com o referencial teérico metodolégico que ajudou a abrir essa caixa-
preta - a EPT- e enxergar 0s objetos e pessoas que participam da rede de relagbes que a
constitui. Cada objeto, bem como cada pessoa, integra outras redes que envolvem outros
atuantes para existirem. Cada ator € um ator-rede que redistribui e realoca a acao.

As leis, decretos, normativas e pareceres Sao atores-rede que movimentam,
transformam, permitem, normatizam, mediam, coletam e provocam, fazem-fazer, assim como
também sdo feitos, transformados, criticados, movimentados por pessoas e coisas. A
construcdo desses atores-rede envolve muitos atuantes e disputas e quando eles sédo aprovados
e publicados abrem caixas-pretas, pois vao atuar, modificar, acrescentar e proibir atividades
em diversas instancias e setores da administragdo publica que estavam estabilizados.

Professores (1, 3 e 5) apontaram que os técnicos ali formados podem ir para 0 mercado
de trabalho e/ou para a universidade puablica. Porém, como séo formados com qualidade, ndo

se submetem a baixos salarios e, muitas vezes, buscam o nivel superior para melhorarem sua
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condicdo econdmica. Lembram também que existem limitacGes para essa escolha, como a
disponibilidade de cursos noturnos nas universidades e a possibilidade de se manterem
financeiramente, enquanto estudam. Valério Arcary acrescenta que as escolas técnicas nunca
cumpriram o papel de abastecer o mercado com tecnicos. Elas formavam os melhores, que
avancavam para as universidades, configurando-se como o melhor ensino médio publico do
pais. O papel de formar técnicos ficava com a iniciativa privada, pois as proprias empresas
ofereciam os cursos profissionalizantes, com o Senai e 0 Senac.

O PNE do periodo de 2011/2020 aponta para a promog¢éo da equidade, igualdade entre
0S sexos e outros valores presentes também no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo,
publicado em 1932, do qual Anysio Teixeira era signatario. Os atores logo se manifestam em
relacdo a equidade, apresentando os varios enredamentos entre humanos e ndo humanos
necessarios para que ela exista.

Com base nas informacdes coletadas de leis, decretos, normativas e relatorios, em
dialogo com a literatura produzida sobre a educacdo profissional e a pratica diaria de quem a
exerce, foi possivel apresentar as concep¢des de EPT construidas, a partir do processo de
construcdo das politicas e diretrizes dessa modalidade de ensino. As Leis supramencionadas
mediam, fomentam, transformam outros atores-rede para a criagdo da EPT contemporanea e,
também para os Institutos Federais.

Para existir, a Lei n® 11.842/08, que criou os Institutos Federais, precisou que outros
atuantes entrassem em cena, como 0 Decreto 5.154/04, que modificou o Decreto 2.208/97
(que separava o ensino técnico do médio). A Lei n° 9.949/98 (que impedia o investimento
publico em novas escolas técnicas) e a Lei de Diretrizes e Bases Nacionais n° 9.394/96
precisaram ser alteradas para preparar o caminho para a expansao. Mas nem todos 0s pontos
da rede foram examinados neste capitulo devido a complexidade que essas analises exigem.

No presente capitulo, buscou-se abrir as caixas-pretas dos humanos e ndo humanos
gue modificaram a EPT para que ela passasse a existir na contemporaneidade. O Decreto n°
5.154/04 e sua construcdo. O ensino médio integrado ao ensino técnico, sob uma base
unitaria de formacéo geral, foi um clamor académico e popular atendido, em parte, pelo poder
executivo, pela revogacdo do Decreto n® 2.208/97 e substituicdo pelo Decreto n°® 5.154/2004.
A educacgdo profissional tecnologica centrada no trabalho, na ciéncia e na cultura recebeu
elementos das vertentes do pensamento que preconiza uma educagdo integral e coloca o
trabalho como principio educativo.

As principais politicas para a Educagdo Profissional e Tecnoldgica contemporéanea

foram construidas, partindo de embates e coalizbes entre representantes dos governos federal,
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estadual e municipal, da sociedade civil, dos empresarios e industriais, da academia e da
prépria rede federal.

Em alguns momentos, sdo elucidadas dicotomias como ensino propedéutico e ensino
profissional, educagdo para o mercado de trabalho ou para o mundo do trabalho, cientifica ou
instrumental, bem como a busca de solugdes para supera-las. O paradigma moderno concebe
essas dicotomias e nos as importamos como verdades. Essa naturalizacdo nos impede de
fazer ligacdes, de achar novos caminhos. Latour convida a ndo tirar conclusdes precipitadas e
lineares com base em verdades naturalizadas.

Segundo os intelectuais B, que sdo aqueles ligados ao governo federal, seja pela
SETEC, PDE ou MEC, a EPT segue a ldgica institucional. E compreendida como: é uma
ideia inovadora; surge de um ensino de exceléncia; é baseada na triade ensino, pesquisa e
extensdo; forma cidaddos para o mundo do trabalho; o que a diferencia da universidade e do
médio tradicional € o publico, que por vezes precisa se engajar no mundo do trabalho mais
rapidamente; supera a oposicdo entre ensino propedéutico e profissionalizante; leva
perspectivas para o ensino médio, em crise; ndo veio para substituir o ensino médio; o ensino
médio ocorre simultaneamente ao técnico, somando-se suas cargas hordrias; articula ciéncias
naturais e humanas

Os intelectuais do grupo A, ou seja, aqueles que atuam em grupos de pesquisa que
discutem a EPT no Brasil, apresentam as concepcdes: sujeita aos interesses do capital e de
organismos internacionais; apresenta dualidade entre propedéutico e técnico; a integrada esta
no caminho de superacao da dualidade.

A EPT dos professores A do IFRJ, que sdo aqueles que atuam nas disciplinas de
ciéncias exatas e da Terra, aponta para: educacao que envolve paixdo e prazer; os estudantes
escolhem se vao trabalhar como técnicos ou seguir para o ensino superior; sdo profissionais
disputados no mercado; formados para 0 mundo do trabalho

Os professores B, que atuam nas ciéncias sociais e humanas, apresentam estas
perspectivas: ensino taylorista e instrumental; consideram a taxa de evasdo muito elevada
assim como as reprovagdes e atribuem isso ao alto nivel do ensino; ensino que forma técnicos
muito bem preparados para ingressarem no nivel superior

Os estudantes apresentam a EPT desta forma: ndo é instrumentalizadora e taylorista;
fomenta o comprometimento com o ensino; baseado na liberdade; diferente do oferecido no
ensino médio tradicional; ensino de qualidade; ensino que impde um ritmo acelerado e intenso
de estudo; "melhor educacdo e melhores professores que eu poderia ter tido™; ensino serio e

comprometido; forma titas.
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O governo federal define a EPT como é apresentado a seguir: estratégia para o
desenvolvimento socioeconémico; articula ensino/ciéncia/tecnologia em sintonia com as
demandas do desenvolvimento local e regional.

Para o ex-presidente Lula é a oportunidade de pessoas alcancarem a cidadania. O
proprio ex-presidente é um técnico que alcangou posi¢do de destaque na politica brasileira e
mundial, o que rompe com a ideia da separacdo dicotbmica de formacdo dos dirigentes/
formacéo para a fabrica.

No préximo capitulo, sera apresentada uma perspectiva historica da constru¢do dos
IFs, segundo o referencial de tempo descrito por Latour. A rede continuara a ser construida a
partir da etapa 11.
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3 HISTORIA DA EPT E DO IFRJ

Este capitulo apresenta a historia da construcdo da exceléncia da Escola Técnica
Federal de Quimica do Rio de Janeiro. O objetivo deste capitulo é elucidar como a educagédo
profissional e tecnologica se relaciona com as politicas de governo e com a
contemporaneidade.

Segundo Venturini (2010), as controvérsias mobilizam diferentes atores, tais como:
instituicdes; laboratdrios; leis; pesquisas; politicas; equipamentos; seguranca etc. e, para
alcancar a objetividade, € necessario levantar diferentes pontos de observacao, pois quanto
mais forem desdobrados, maior a objetividade do texto. Uma pesquisa com a ANT precisa,
por vezes, utilizar diferentes métodos e fundamentos teéricos. Bruno Latour se refere aos
seus meios de pesquisa combinados, e aos fundamentos da teoria ator-rede como
"pricolados” (DIAS, SZTUTMAN e MARRAS, 2014) ou, ainda, tedrica e
metodologicamente, como promiscuos (VENTURINI, 2010, p.260).

A etnografia foi associada, também, ao método historico'’® na construcéo do texto de
tese, a fim de serem compreendidos 0s elementos constitutivos da realidade desses atores.

Para alcancar a descricdo que sera relatada neste capitulo foram utilizadas ainda, além
das observacdes participantes e dos métodos bricolados, videos e fotografias armazenadas no
Centro de Memérias™® do IFRJ- Campus Rio de Janeiro.

A ANT colabora para a apreensdo da realidade que, sem as lentes de outras teorias
explicativas, possui estabilidade relativa, pois depende da movimentacéo tracada pelos atores
qgue compdem as redes de relacdes que constroem tal fato. A palavra fato tem dois sentidos
contraditorios. Um deles surge da etimologia que é derivado da raiz factum (fazer) e o outro,
vem de uma objetividade independente e exterior (LATOUR, 1997, p.196). A natureza dos
objetos independentes, autorreferentes, é totalmente dependente das relacfes tracadas na rede.

O capitulo 2 apresentou a Rede em construcdo da EPT até a etapa 10. Neste capitulo,
sdo apresentadas mais 6 etapas dessa construcao.

Autores como Silvia Maria Manfredi (2002)'®, Rita de Cassia Costa (2009)™ |
Ivonilton Fontan (2010)*% | Tania Goldbach et al (2009) e Marisa Aguetoni Fontes (2012)

75 A pesquisa histdrica pode contribuir para a solugdo de problemas atuais a partir do exame dos

acontecimentos do passado. (RICHARDSON, 2009)

% 0 centro de Memérias do IFRJ busca resgatar a histdria da instituicdo e do Campus, a partir de
imagens coletadas em acervos. Foi idealizado e estd na responsabilidade de Rosdngela Rosa Damasceno
Aquino no campus Rio de Janeiro.
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buscam resgatar a histéria da EPT ou divulgar relatos de experiéncias dos servidores do IFRJ

e foram importantes fontes na construcao do texto de tese.

3.1 Escolas para Desvalidos de Fortuna

A historia oficial da educacédo profissional comecgou no inicio do século XX, em 23 de
setembro de 1909. O Decreto n° 7.566 criou, em diferentes unidades federativas, sob a

jurisdicdo do Ministério dos Negodcios da Agricultura, Industria e Comércio, dezenove

. , . . . ., ., 184
“Escolas de Aprendizes Artifices”, destinadas ao ensino profissional, primdrio e gratuito™ .

185

O entdo presidente Nilo Peganha™" buscava um ensino de carater pratico que se destinasse ao

ensino profissional primario gratuito para jovens, o que j& havia criado desde 1906 no Rio de

Janeiro.'8®

O Presidente da Republica dos Estados Unidos do Brazil, em execucéo da lei n. 1.606,
de 29 de dezembro de 1906: Considerando: que o augmento constante da populagdo das
cidades exige que se facilite as classes proletarias os meios de vencer as dificuldades sempre
crescentes da lueta pela existencia: que para isso se torna necessario, ndo sé habilitar os filhos
dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo technico e intelectual, como faze-
los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante, escola do
vicio e do crime; que é um dos primeiros deveres do Governo da Republica formar cidadGes
uteis & Nacdo. (BRASIL, 1909,p.1)

181 ol s . ST . . . .
Silvia Maria Manfredi é licenciada e bacharel em pedagogia, mestre e doutora em sociologia da

educacgdo pela Universidade Estadual de S3o Paulo. Escreveu o livro Educacgdo Profissional no Brasil que faz
parte da Colecdo Docéncia em Formacdo, voltada para especialistas em Educagdo Profissional e frequentadores
de cursos de formacgdo de educadores. Esse livro apresenta um panorama histdrico da estruturacdo e do
desenvolvimento da educacdo profissional no Brasil até o periodo de 2002. E professora aposentada da
Faculdade de Educagdo da Universidade de Campinas (UNICAMP). Disponivel em:<
http://memoria.dieese.org.br/museu/navegacao/nossas_historias/s>.

'%2 Rita de Cassia Costa é professora aposentada (2015) do IFRJ onde atuou por 27 anos. Foi aluna do
Curso Técnico de Quimica. Sua tese de doutorado trata o tema curriculo de quimica na educagao profissional.

'8 |vonilton Fontan, professor de quimica, iniciou sua trajetdria na ETFQ-GB em 1970, quando iniciou
o Curso Técnico de Quimica. Trabalhou na ETFQ no periodo de 1973 até 2009, quando se aposentou. Em
2010, foi convidado pelo Conselho Regional de Quimica -32 Regido (CRQ3) a escrever um livro que retratasse a
histéria do IFRJ. O convite surgiu devido a palestra sobre o mesmo tema, proferida na XXVIIl Semana de
Quimica do IFRJ (evento académico anual de maior relevancia do campus Rio de Janeiro). O professor Fontan
foi o idealizador da | Semana de Quimica.

184 Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/centenario/historico_educacao_profissional.pdf>.

8 Nilo Peganha foi presidente do Brasil no periodo de 14/06/1909 a 15/11/1910.

18 GARCIA, S. R. O. O Fio da Histéria: A Génese da formag&o profissional no Brasil. 232 Reunio da
ANPED, GT 11. Caxambu, M.G., 2000. Disponivel em:

< http://www.anped.org.br/reunioes/23/trabtit1l.htm#gt9>.
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O presidente Nilo Pecanha era um defensor do ensino profissional no pais e, em seu
curto periodo como presidente, ampliou para outras regides as Escolas de Aprendizes
Artifices que havia inaugurado no Rio de Janeiro'®’.  Existe uma ampla producéo de
pesquisas em educacdo profissional e muitos artigos e teses apresentam esse trecho da Lei,
quando o presidente se refere aos desfavorecidos de fortuna para afasta-los da ociosidade
ignorante, escola do vicio e do crime.

|188

Em reportagens recentes de jornal™ online, observa-se a situacdo dos meninos e

meninas de rua no Rio de Janeiro em 2014.

O Rio tem 400 meninos e meninas entre dez e doze anos morando
nas ruas, 90% deles ja estdo viciados em crack. Essa é a conclusdo de uma
pesquisa encomendada pela Prefeitura (...). "S&o criancas viciadas e se nédo
for tomada uma atitude réapida elas ndo vao ter direito a uma adolescéncia.
Vao morrer de crack”, afirma o delegado (informag&o verbal).

Os crimes praticados por menores também sdo manchetes nos jornais do Rio de

Janeiro'®®, conforme apresentado nas figuras 20 e 21.

¥7 Decreto ne 787, de 11 de setembro, quatro escolas profissionais naquela unidade federativa,

situando-as em Campos, Petrdpolis, Niterdi e Paraiba do Sul, sendo as trés primeiras para ensino de oficios e a
ultima destinada a aprendizagem agricola (CIAVATTA e SILVEIRA,

188 Disponivel em: <http://gl.globo.com/jornaldaglobo/0,,MUL1241126-16021,00-
MENINOS+DE+RUA+DO+RIO+DE+JANEIRO+USAM+CRACK.html>. Acesso em: 17 jun. 2015.

189 Disponivel em: < http://gl.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2015/05/policia-tem-feito-o-seu-
papel-diz-pezao-sobre-crime-na-lagoa.html>. Acesso em: 17 jun. 2015.



133

Figura 20 — Textos de reportagens dos anos 2014 e 2015 extraidos de jornais online.

O médico(...) de 57 anos, foi assassinado proximo a curva do Calombo por dois menores armados
com facas e foi ferido mesmo sem reagir. (2015)

a - Texto extraido de http://noticias.r7.com/rio-de-janeiro/morre-medico-esfagueado-enquanto-
andava-de-bicicleta-na-lagoa-20052015. Acesso em 30/06/2015.

O Aterro € 6timo para fazer trabalhos fisicos ao ar livre (...). Porém, as vezes vinham mendigos,
menores de rua... (...). E triste essa realidade, e pior ainda € sentir que as autoridades ndo se mexem
para mudar isso. No maximo armam as famosas maquiagens. Durante a Rio+20 e a Copa das
ConfederacGes, com a imprensa mundial voltada para ca, o Parque estava cheio de policiais. Depois
que esses eventos acabaram, so de vez em quando vejo uma viatura fazendo ronda. (2014).

b- Texto extraido de http://puc-riodigital.com.puc-rio.br/Texto/Cidade/Aterro-do-Flamengo,-cenario-
maravilha-da-beleza-e-do-caos-23969.html#.Vp0GpfkrKM8. Acesso em 30/06/2015.

'Nés temos que fazer uma grande discussdo com a sociedade. Dos 32 menores que estavam no Aterro
do Flamengo, recentemente, prendemos 31. Outro dia, eles ja estavam soltos. Se é para cumprir essa
lei que esta ai, nds temos que discutir o papel da policia. “A policia tem feito o seu papel”, disse o
Governador do Estado. (2015).

c- Texto extraido de http://gl.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2015/05/policia-tem-feito-o-seu-papel-
diz-pezao-sobre-crime-na-lagoa.html. Acesso em 30/06/2015.

Fonte: Disponivel em:noticias r7.com, riodigital.com.puc.rio e gl.globo.com. Acesso em 30/06/2015.

Os deputados discutem os problemas de violéncia praticada por menores de idade que
aumentaram no pais, conforme os trechos de reportagens extraidas de jornal online'*:
Seguem alguns trechos que tratam da reducdo da maioridade penal, tema que esta tramitando

no Congresso Federal.

% pisponivel em: <http://gl.globo.com/jornaldaglobo>. Acesso em: 17 jun. 2015.
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Figura 21 — Trechos de reportagens extraidos de jornal online em 2015.

O deputado argumenta que a diminuicdo para 16 anos é necessaria diante dos altos indices de
cooptagdo de adolescentes para a préatica de atos ilicitos. Ele propde que a redugdo seja valida para
todos os tipos de crime, sem excecdo. (...) reitera que a Camara nao pode ficar “inerte” ao clamor da
sociedade, que exige a “justa puni¢do dos adolescentes que praticam crimes graves e restam impunes,
segundo as normas atualmente em vigor”(informacéo verbal).

a- Texto extraido de http://gl.globo.com/politica/noticia/2015/06/em-relatorio-deputado-propoe-
reduzir-maioridade-penal-para-16-anos.html. Acesso em 30/06/2015.

A presidente Dilma Rousseff voltou (...) a se posicionar contra a reducdo da maioridade penal. Em
evento no Palécio do Planalto, a presidente defendeu medidas alternativas, em vez de "aprofundar a
exclusdo" com a "simples reducdo" da maioridade. (...). Dilma afirmou que o programa Pronatec
Jovem Aprendiz "oferece caminho da prevengdo™ e cria um passaporte para 0s jovens "ndo rumo ao
mundo carcerario, mas em direcio ao mundo da educacdo, do trabalho e das
oportunidades”(informagé&o verbal).

b- Texto extraido de http://gl.globo.com/politica/noticia/2015/06/dilma-reforca-posicao-contraria-
reducao-da-maioridade-penal.html. Acesso em 30/06/2015

Fonte: Disponivel em: < http://gl.globo.com>. Acesso em 30/06/2015.

O Programa Pronatec'® foi criado pelo governo da Presidente Dilma Rousseff para
ampliar ainda mais a Rede Federal de Educacdo Cientifica e Tecnologica. A comparagdo
realizada busca apresentar certa semelhanca no discurso, 0 que pode evidenciar que 0s
objetivos desses governos na formacéo profissional ultrapassa a mera formagéo para atender
ao mercado de trabalho ou interesses industriais; a preocupacdo com a inclusdo social esta
presente nas acGes dos dois governos.

Nas escolas inauguradas por Nilo Pecanha, em 1909, ensinavam-se os oficios de
alfaiataria, sapataria e marcenaria, trabalhos artesanais, que ndo eram o objetivo industrial
daquele periodo historico e eram custeadas pelo Estado. (CUNHA, 2000) O trabalho era
artesanal e os jovens aprendiam a arte de produzir as pecas. Ao final do curso, ganhavam as
ferramentas. As pecas produzidas podiam ser comercializadas, o que revertia em renda
liquida para professores e direcdo, ja que ndo rendiam o suficiente para ser instituido um
sistema de bolsas para os alunos. (OTRANTO, PAMPLONA, 2008) O presidente Nilo
Pecanha justificava a criagdo das Escolas de Aprendizes Artifices como necessidade publica e

fazia um contraponto com a formacéo académica tradicional.

191 . . , . . .
Pronatec (Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego) foi criado pelo Governo

Federal, em 2011, por meio da Lei n? 11.513/2011, com o objetivo de expandir, interiorizar e democratizar a
oferta de cursos de educacdo profissional e tecnoldgica no pais, além de contribuir para a melhoria da
qualidade do ensino médio publico.
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Como na Franga, - tive ocasido de dizer na Camara dos Deputados, quando
mereci a honra de ser representante do Rio de Janeiro ao Congresso, - 0
Brasil mudou duas vezes de constituigdo, desthronou dous imperadores,
proclamou o regime republicano, libertou o trabalho, mas no que diz respeito
4 formacdo propriamente do novo povo nada se tem feito. Sucedem-se os
programas e as reformas, mas o espirito do ensino ainda é o mesmo. O que
infelizmente seduz os Estados ainda € a organizacdo de Academias; 0s
mo¢os sahem das Faculdades mantidas pelos Governos para continuar na
vida pratica a disputar e a esperar tudo das gracas e dos favores do Estado;
sahem em geral, das Academias, desarmados para a lucta da vida, sem o
sentimento da propria responsabilidade e da independéncia individual, ndo
podendo ser Uteis muitas vezes, nem a si, nem & familia, nem ao paiz. No
Rio de Janeiro a creagdo de escolas profissionaes e agricolas
corresponderiam hoje a uma alta necessidade publica. (PECANHA, 1904, p.
10. In: Mensagem do Presidente do Estado do Rio de Janeiro Apud SOUZA,
2014, p.40).

Em 1910, a Escola de Aprendizes Artifices (EAA) de Belo Horizonte foi inaugurada e
0 seu primeiro diretor, Augusto Candido Leal, fez um relatério em que constavam as mas
condi¢cdes do prédio que recebera para iniciar as turmas. Porém, precisou acomodar 0sS

meninos, mesmo assim, naquele ambiente.

Sr Ministro, disse-vos que 0 espago em que recreiam os alunos é
escasso; mas é preciso notar que todo o edificio é escassissimo [ ]
para uma escola de aprendizes artifices (...). As duas salas maiores de que
posso dispor para aulas, e sdo as Unicas, ndo satisfazem as indispensaveis
condicbes pedagdgicas e da higiene escolar; suas dimensbes sdo
insuficientes, a luz é imprépria e falta-lhes abundancia de ar (Apud
CHAMOM, GOODWIN, 2012)

Muitos eram os problemas das EAA em todo o territorio nacional; dentre eles, falta de
mestres que estivessem aptos a ensinar os oficios, além da evasdo escolar, pois poucos se
formavam. (CIAVATTA, 2010) Segundo Ball, (2011, p. 13) as politicas educacionais
algumas vezes podem ser inexequiveis e obscuras, pois sdo formuladas para contextos que
possuem infraestrutura e condi¢des de trabalho adequadas (seja qual for o nivel de ensino).

Segundo Otranto e Pamplona (2008), a Escola Normal de Artes e Oficios Venceslau
Brés foi criada em 11 de agosto de 1917 com a finalidade de formar professores (mestres e
contramestres) para as escolas de Aprendizes Artifices.

Em 1927, o Projeto de Fidélis Reis'* tornou obrigatdria a oferta de ensino profissional

no Brasil e, a partir da decada de 1930, houve um periodo de grande expansédo de escolas

192 Em 1927, pelo Decreto n® 5.241/27 o deputado federal de Minas Gerais, Fidelis Reis, colocou um
projeto de lei que tornava a educacdo profissional obrigatéria no Brasil.
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industriais e da criacdo de novas especialidades nas ja existentes. Houve aumento do nimero
de industrias desde o final do Século XIX e isso incentivou o0 investimento no ensino
profissional (Nunes, 2001, p.112)'. O deputado, a fim de justificar suas ideias, leu
publicamente a entrevista do cientista Einstein, publicada em O Jornal por Jodo Ribeiro
(RIBEIRO, Apud CIAVATTA, 2010, p.100)

Na minha opinido, o verdadeiro meio de estabelecer um contacto
entre a vida publica e a escola é 'instituir compulsoriamente o aprendizado
de um oficio'. Todos os rapazes devem saber um oficio; qualquer que seja a
escolha, devem alcangar qualquer habilitagdo technica, de carpinteiro ou
marceneiro, encanador, serralheiro, etc.. O aprendizado technico preenche
dois grandes propositos: a formacao do ser ethico e moral, e a solidariedade
com as grandes massas do povo. A escola ndo deve ser uma fonte de
jurisprudentes, literatos e advogados, nem meramente a fabrica de machinas
mentaes. Prometheu, segundo 0 mitho, ndo comecou a ensinar aos homens a
astronomia, mas principiou pelo fogo e suas propriedades e usos praticos.

Uma ex-aluna do Curso Técnico de Meio Ambiente do IFRJ exp0s que a adaptacéo
ao curso de medicina que estava cursando em uma universidade publica foi facil, pois ja
estava acostumada a estudar muito no IFRJ. Contudo, ndo era a mesma coisa fazer muitos
exercicios e estudar fazendo leituras em livros, conforme é convocada a fazer na medicina.
Ela precisou se readequar a isso. Na opinido dela, era mais agradavel fazer os exercicios de
quimica (informacéo verbal)'**,

Segundo Romanelli (2005) e Otranto e Pamplona (2008), o curriculo enciclopédico,
muitas disciplinas e provas, aliado a um sistema de avaliacdo extremamente rigido, aplicados
naquele periodo, afastava os alunos carentes do ensino secundario. Por outro lado, como o
ensino profissional ndo era equiparado ao secundario, no sentido de permitir acesso ao ensino
superior, ndo alcan¢ou uma grande difusdo no pais.

A Lei n° 378 de 1937 transformou as Escolas de Aprendizes Artifices nos Liceus
Industriais para que ministrassem também o ensino profissional no nivel ginasial. O processo

de urbanizacéo e de diversificacdo das atividades produtivas impulsionou a transformagéo. A

193 . A . ;. . . . . . ~
Segundo a autora, houve a influéncia de Anisio Teixeira e de outros intelectuais da Associacdo

Brasileira de Educagdo (ABE) que ndo acreditavam que formar a elite intelectual deveria ser o objetivo das
escolas secundarias. O nimero de matriculas nas escolas técnicas secundarias passou de 2.310 para 5.026 no
periodo de 1931 até 1934. Anisio Teixeira, Carneiro Ledo, Fernando de Azevedo, Gilberto Freyre, José Américo
de Almeida, José Lins do Rego, Sérgio Buarque de Holanda, Caio Prado Junior, Afranio Peixoto, Carneiro Ledo,
Roberto Marinho de Azevedo, Gustavo Lessa, Mdrio de Brito, Raul de A. Ribeiro, Junqueira Ayres e Cecilia
Meirelles eram alguns dos intelectuais que representavam o movimento modernista brasileiro naquele periodo
(MACHADO, 2000).
%% ESTUDANTE 7, Entrevista concedida a Roseantony Rodrigues Bouhid
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mesma Lei criou a Universidade do Brasil a partir da Universidade do Rio de Janeiro'*® e da
Universidade Técnica Federal'®. As Universidades Brasileiras nasceram no inicio do século
XX no Brasil, a partir da unido e desmembramento de escolas e faculdades ja existentes.

A etapa 11 da construgdo da rede sociotécnica esta apresentada na figura 22. Foram
adicionados: a Escola de Aprendizes Artifices, criada durante o governo do ex-presidente Nilo
Pecanha; a Presidente Dilma Roussef com seu apoio a expansdo da Rede Federal e a criacdo
do Pronatec e as dificuldades que retratam problemas estruturais, administrativos e

pedagogicos que perpassam a educacdo brasileira.

19 A Universidade do Rio de Janeiro foi criada em 1920 com a unido das Faculdades de Medicina

inaugurada em 1808, Engenharia, de 1810 e de Direito, iniciada em 1891.

1% A Universidade Técnica Federal teve suas raizes na Real Academia Militar, fundada em 1792 que
ensinava de modo formal a engenharia militar e civil, para que fossem construidas pontes, estradas, canais e
diques destinados a defesa do territério brasileiro. Em 1810 foi transformada em Academia Real Militar e, em
1874, ocorreu a separagao definitiva dos cursos em ensino militar e civil. Segundo Oliveira (2008), havia uma
discussao sobre a vocacgdo de tal escola que formava “sdbios”, mas tinha pouca instrumentagdo para formar os
oficiais. Nesse ano foi criada a Escola Polytéchnica do Rio de Janeiro que ministraria o curso de engenharia
civil. Houve, entdo, o desdobramento em vdrios cursos como Engenheiro Gedgrafo, de Minas, de Artes e
Manufaturas, Mecanico, Industrial e Eletricista do conhecimento e aplicacdes tecnoldgicas. Em 1933 foi
regulamentada a profissdo de engenheiro pelo Decreto-Lei n2 23.569 e, em 1937, seu nome foi alterado para
Escola Nacional de Engenharia. Seus ex-alunos e professores participaram de empreendimentos considerados
importantes para o crescimento da industria nacional como no desenvolvimento da industria siderurgica e na
criagdo da Companhia Siderdrgica Nacional, nas obras de saneamento e abastecimento de agua, na
consolidacdo do sistema elétrico brasileiro, na expansdo da malha rodovidria brasileira, na criagdo da
Petrobras, na constru¢do de portos e no desenvolvimento do concreto armado, além de se envolverem
ativamente em movimentos sociais brasileiros como o abolicionista - Segundo boletim da Associagdo dos
Antigos Alunos da Politécnica n? 165 e 166.

Disponivel em: < http://www.a3p.poli.ufrj.br/boletinssequenciais.php>.
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Figura 22 — Rede que ilustra a etapa 11 do trabalho de composicéo do coletivo da Educacéo

Profissional e Tecnoldgica nos IFs.
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Fonte: A Autora, 2015.

3.2 A Criagdo do Curso Técnico de Quimica Industrial e a Expulsdo da

Universidade: Técnicos x Universitarios

Gustavo Capanema promulgou, em 1942, a Lei Organica do Ensino Secundario®®’
O Decreto n° 4.127, de 25 de fevereiro de 1942 estabelece as bases de organizacdo da rede
federal de estabelecimentos de ensino industrial. Nesse decreto, foi instituida a Escola

Técnica Nacional com sede no Distrito Federal (Rio de Janeiro), bem como a primeira Escola

¥ Um conjunto de Decretos compunham as Leis Organicas da Educacdo Nacional. Decreto n2

4.244/42- Lei Organica do Ensino secundario; Decreto n? 4.073/42 - Lei Orgénica do Ensino Industrial; Decreto
n? 6.141/43 - Lei Organica do Ensino Comercial; Decreto n? 8.529/46 - Lei Organica do Ensino Primario;
Decreto n? 8.530/46 - Lei Orgénica do Ensino Normal; Decreto n2 9.613/46 - Lei Orgénica do Ensino Agricola e o
Decreto n2 4.048/42 -Cria o Servigco Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) (MEC/SETEC, 2007). Com a
Reforma, iniciou-se articulagdo do ensino industrial — a partir de entdo, dividido em primeiro ciclo (basico) e
segundo ciclo (técnico) — com a organizagdo escolar nacional, estando esta organizada nos ramos secundario
(ginasial ou comercial), normal, industrial, comercial e agricola (BRASIL, 1942). O SENAI foi criado pelo Decreto-
lei n2 4.048 de 22/01/42 e o SENAC, pelos Decretos-lei n2°8.621 e 8.622 de 10/01/46.
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Técnica de Quimica (ETQ) que tinha por finalidade ministrar o curso de quimica industrial
expedido com o decreto n° 8.673 de 3 de fevereiro de 1942'%,

O ensino industrial era ministrado em dois ciclos. O primeiro ciclo correspondia ao
ensino primario e abrangia o ensino industrial béasico, de mestria, o artesanal e o de
aprendizagem. O segundo ciclo foi equiparado ao secundario pelo Decreto-Lei n° 4.073 de
1942, para que o técnico pudesse ingressar no ensino superior, desde que em curso
correspondente ao ensino técnico concluido. O Decreto compreendia 0 ensino técnico e o
ensino pedagogico.

Em 1943, foi criado o CTQI — Curso Tecnico de Quimica Industrial nas dependéncias
da Universidade do Brasil (atual Universidade Federal do Rio de Janeiro), no Rio de Janeiro.

A formacdo técnica em quimica se apresentava como uma urgéncia para o presidente
Getulio Vargas e, dessa forma, ndo se esperou a construcdo da sede da ETQ, que seria em
Niter6i. O inicio do CTQI foi estabelecido pelo decreto n® 8.300/1945 nas dependéncias da
Escola Nacional de Quimica (ENQ) da Universidade do Brasil, localizada na Praia Vermelha,
considerada, também, a experiéncia dos profissionais daquela escola em formar quimicos. A
Lei n° 11.447/43 indicava que a nova escola técnica de Quimica Industrial e Téxtil ficaria nas
dependéncias da ENQ até o prédio ser construido, em Niteroi.

Segundo o professor Ivonilton Fontan (2010), aposentado do IFRJ, os alunos da ENQ
ndo gostaram do estabelecimento do curso técnico nas dependéncias da Praia Vermelha. O
ambiente ndo dispunha de muitos laboratérios nem salas de aula e 0 espaco precisaria ser
dividido. Além disso, havia uma preocupacdo com a possibilidade de aqueles técnicos
competirem no mercado de trabalho com o nivel superior, em virtude da semelhanca na
formacdo curricular, conforme o apresentado na figura 23, e ainda, pela questdo de menores
salarios (FONTAN, 2010, COSTA, 2009).

1% Eoram instituidas também as Escolas Técnicas de Manaus, de S3o Luiz, de Niterdi, de Sdo Paulo, de

Curitiba, de Pelotas, de Belo Horizonte e de Goiania.
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Figura 23 — Lista das disciplinas ofertadas em 1944 pelo Curso Técnico de Quimica
Industrial e pelo de Quimica Industrial, da Escola Nacional de Quimica da

Universidade do Brasil.

Disciplinas de Cultura Técnica do CTQI Disciplinas do Curso de Quimica Industrial
da ENQ

Quimica  Analitica  Qualitativa, Quimica | Anélise Qualitativa; Quimica Geral; Fisico-
Inorgénica, Fisico-Quimica, Desenho, Quimica | Quimica; Fisica; Calculo, Mecénica e
Analitica Quantitativa, Quimica Organica, | Resisténcia; Quimica Analitica Quantitativa;
Fisica Experimental, Contabilidade Industrial, | Fisica  Industrial;  Quimica  Organica;
Maquinas Simples, Tecnologia Organica, | Tecnologias; Economia das Industrias
Organizacdo do Trabalho, Higiene Industrial,
Eletrotécnica, Tecnologia Especializada

Fontes: Costa (2009) e Silva (2006).

N4o existia uma distribuicdo clara'®®, nem organismo fiscalizador das atividades do
nivel técnico e do nivel superior em quimica e o presidente do Diretdrio buscou uma solucéo
junto a direcdo da universidade. O diretorio académico publicava uma revista trimestral
"Quimica" e na de junho/agosto de 1946, um artigo relata o sucesso da greve com a suspensao
das atividades do CTQI, nas dependéncias da ENQ.

No referido artigo fica claro o fato de que fora, efetivamente, o
Decreto n° 8.300 que desencadeara a rejei¢do dos alunos da ENQ ao CTQI.
(...) a situacdo se agravara a partir do momento em que os alunos do CTQI
passaram a 'dividir' com o0s estudantes universitarios os laboratorios.
Segundo o presidente do grémio estudantil, o uso dos anfiteatros e salas para
as aulas tedricas "ainda era toleravel", mas a partir do momento em que fora
informado de que os alunos também passariam a utilizar os ja acanhados e
insuficientes laboratorios, a situacdo tornou-se insustentavel (AZEVEDO,
1946 Apud FONTAN, 2010, p. 23).

Segundo lvonilton Fontan (2010), ap6s a queda do governo Vargas, em 1945, com a
compreensdo de que ndo estava nas prioridades do novo governo resolver a questdo da sede
do CTQI, os alunos da ENQ comecaram a se manifestar contra a presenca do CTQI em suas
dependéncias e foi deflagrado um movimento grevista. Assim, o reitor suspendeu as
atividades do curso técnico nas dependéncias da ENQ. O curso foi transferido para as

dependéncias da Escola Técnica Nacional (ETN), em 1946, por convite do diretor Celso

%% 0 sistema Conselho Federal de Quimica (CFQ)/ Conselho Regional de Quimica (CRQ) foi criado

posteriormente em 18 de junho de 1956 pela Lei n? 2800 e a data passou a ser comemorada como o dia
nacional do quimico. Os conselhos regulamentam e fiscalizam as atividades dos técnicos em quimica,
bacharéis, quimicos industriais e engenheiros quimicos, dentre outras profissGes.

Disponivel em: < http://www.cfqg.org.br/>.
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Suckow, mantendo sua autonomia administrativa. As primeiras turmas se formaram ja nas
novas dependéncias e, de fato, quando se formaram, esses novos profissionais ocuparam
cargos que poderiam ter sido ocupados por quimicos industriais, e com menores salarios
(informacéo verbal)®®. Algumas empresas preferiram empregar os técnicos aos profissionais
de nivel superior, pois alegavam que possuiam excelente formacéo e conferiam prestigio aos

técnicos formados na ETQ.

3.3. A Escola Nacional de Quimica se muda para a Escola Técnica Nacional

O Curso Técnico de Quimica Industrial (CTQI) ocupava um corredor da Escola
Técnica Nacional (ETN). Podiam usar o laboratério de quimica nos intervalos das aulas dos
outros cursos. Todavia, esses laboratdrios eram preparados para experimentos demonstrativos
e, para que os estudantes pudessem manusear as vidrarias e instrumentos, precisavam carregar
os mesmos do corredor, onde estava localizado o curso, até o laboratério de quimica.
Segundo Ivonilton Fontan (2010), esse movimento, "quase um ritual”, de estudantes de
jalecos brancos que se deslocavam pela Escola Técnica Nacional, carregando vidrarias e
instrumentos, contribuia para aumentar a admiracao geral por estudantes de uma disciplina tdo
"temida" como a quimica.

As escolas técnicas federais foram transformadas em autarquias, em 1959, quando as
escolas industriais e técnicas ganharam autonomia de gestdo e didatica. O cenario foi de
grande expansdo da industria e as escolas profissionais visavam a formacdo de méo de obra
especializada. A ETQ passou a ser a ETFQ — Escola Técnica Federal de Quimica.

Segundo Silva (2006, p.886), os professores de quimica que trabalhavam em indUstrias
e que ndo possuiam disponibilidade de tempo para desenvolver pesquisas na Universidade,
acrescentavam exceléncia ao curso, pois transmitiam para os alunos a realidade da industria, o
que facilitava a sua insercdo no mercado de trabalho, na época.

Em 1963, com a expansdo dos cursos técnicos na ETN, o uso do laboratério de
guimica ficou inviavel, pois ndo havia horarios vagos. Os estudantes se organizaram e foram
até a sede do MEC para reivindicar mais espago em uma sede propria. Apesar do protesto,

n&o obtiveram sucesso. Somente em 1964, o Diretor Celso Suckow ofereceu mais espago, no

20, OTILIA, Entrevista concedida a Antdnio Azambuja em junho de 2015. Disponivel no Centro de

Memorias do IFRJ- Campus Rio de Janeiro. D. Odilia é uma ex-aluna da década de 1940.
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corredor que ocupavam, para a construcdo de um laboratério proprio, conquistado 21 anos
apos o inicio do funcionamento do CTQI (FONTAN, 2010, p.33).

Em 1974, a ETFQ passou a ocupar dois corredores e puderam ser construidos mais um
laboratério, uma sala de balancas e um almoxarifado. Passaram a ocupar mais salas de aula e
a ter espa¢o para uma estrutura administrativa. Em 1981, foi iniciado o segundo curso técnico
integrado oferecido pela ETFQ: o Curso Técnico de Alimentos. Naquele periodo, as escolas
técnicas passavam por um processo de expansdo e 0 governo ndo via com bons olhos uma
escola que oferecia apenas um curso®* e que, ainda, funcionava dentro das dependéncias de
uma outra escola técnica. Dessa forma, a criacdo do novo curso permitiu/colaborou para a
afirmacdo/continuidade da ETFQ.

A figura 24 apresenta as etapas 12 e 13 da construcdo do coletivo da EPT no Brasil e,
mais especificamente, na ETFQ. A etapa 12 incluiu a tentativa de insercdo do ensino
profissional obrigatorio no Brasil; a criacdo da ETN; da ETQ e do CTQI nas dependéncias
da UB; a greve dos estudantes da UB e a transferéncia para a ETN , posteriormente. Na etapa
13, a exceléncia foi adicionada como ator-rede, além da transformacao da ETQ na ETFQ e na

criacdo do Curso Técnico de Alimentos.

%' Em 04/07/1962, foi langada a portaria n? 163, que instituia os Cursos Especiais, em que o ensino

técnico seria oferecido aos alunos egressos do ensino médio. Assim, foi criado o Especial de Quimica, para
atender a exigéncia do MEC.



Figura 24 — Rede que ilustra as etapas 12 e 13 do trabalho de composic¢éo

Educacao Profissional e Tecnologica nos IFs.
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3.4 Conquista de um Prédio para a Escola Técnica Federal de Quimica do Rio de

Janeiro

A Lei n° 6.545 de 1978 transformou trés Escolas Técnicas Federais (Parand, Minas
Gerais e Celso Suckow da Fonseca -Rio de Janeiro) em Centros Federais de Educacdo
Tecnologica — CEFETS. O objetivo era formar engenheiros de operacdo e tecnologos. As
escolas técnicas ndao poderiam oferecer nivel superior e 0 novo modelo integrava
verticalmente os niveis de ensino médio, superior e de pds-graduacdo, mantendo estreita
relacdo com o setor produtivo. Os novos CEFETSs deveriam atuar na educacdo continuada e na
realizacdo de pesquisas aplicadas, com oferta de ensino superior tecnolégico diferenciado dos
ja em andamento (NEVES, 2003, p.32). Nesse ano, ocorreu a 12 Semana da Quimica, um
evento de extensdo, promovido até a atualidade, e de cuja organizacdo, a pesquisadora
participa, desde 2008.

Em 1986, houve a transferéncia para a sede nova localizada na Rua Senador

Furtado®®

, Vizinha ao CEFET/RJ no bairro Maracand e passou a se chamar Escola Técnica
Federal de Quimica do Rio de Janeiro (ETFQ/RJ). Houve um periodo de obras para
consertos e adaptacdes, bem como para construir mais um andar no prédio existente e um
novo prédio com laboratdrios e salas de aula.

O terceiro curso técnico iniciou suas atividades em 1988, o Curso Técnico de
Biotecnologia, também em atendimento a demanda de crescimento exigida pelo MEC.
Presenciei, naquele periodo, e no decorrer da década de 1990, algumas criticas por parte de
professores de quimica que ndo estavam seguros quanto as possibilidades de estagios e
empregabilidade nessa modalidade.

A criacdo de uma unidade descentralizada em Nil6polis (Uned), no ano de 1994 ,
aumentou o numero de cursos e matriculas, o que desencadeou, em muitos funcionarios e
professores, a preocupacdo com a manutencdo da qualidade do ensino. Houve concurso
publico para a contratacdo de novos servidores para atuar na Uned e a estrutura
administrativa passou a ter diretores locais (Maracana e Nilopolis) e um diretor geral, que

fisicamente despachava na sede).

20 Colégio Comercial Professor Clévis Salgado foi extinto pelo governo de Leonel Brizola apds ter

sido encampado pelo Estado — inicialmente, era integrante do instituto Nacional de Surdos e apresentava uma
proposta inovadora de ensino para inserir deficientes auditivos no mercado de trabalho. O diretor da ETFQ
soube do que estava ocorrendo e se movimentou para receber o prédio que estava sendo devolvido ao MEC,
em 1985.
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O CEFET-Quimica/ RJ transferiu sua sede para Nildpolis, em 1999. A mudanca de
sede, para outro municipio, caracterizava a instituicdo como um CEFET da Baixada
Fluminense, o que gerava um diferencial em relacdo ao CEFET-Celso Suckow da Fonseca.
Isso porque ndo era permitido por lei haver dois CEFETs no mesmo municipio. Passou a
denominar-se CEFET-Quimica de Nilopolis, sendo transformada a antiga sede (Maracand) em
unidade descentralizada.

Em 2000, iniciou-se o Curso Técnico de Meio Ambiente, entdo denominado Curso
Técnico em Gerenciamento e Preservacdo Ambiental, no campus Rio de Janeiro.

Segundo um dos professores que participou da pesquisa (Professor 3, 2015), havia um
Grupo de Trabalho que discutia semanalmente um sistema integrado de gest&o (SIG)?*® para
gue temas ambientais e normas da metrologia fossem distribuidos por todos 0s cursos técnicos
oferecidos na ETFQ-RJ. Contudo, para que o projeto de Cefetizacdo fosse aprovado, era
necessario que novos cursos fossem criados. Dessa forma, ao inves do conteddo de meio
ambiente e metrologia ser distribuido, em virtude do avancado das discussdes e a existéncia
de um grupo de trabalho, foram iniciadas as discussfes para a abertura de dois novos cursos
técnicos: de meio ambiente, no Maracana e de Metrologia, em Nildpolis. Nesse trabalho de
tese ndo serd discutida a criacdo do curso técnico de Metrologia, pois vou me deter,
prioritariamente, na Uned Maracana (atual Campus Rio de janeiro do IFRJ).

O novo curso voltado para o campo ambiental favorecia a formagdo de um técnico
mais envolvido com gestdo, controle e tratamento ambientais. Porém, a criacdo do curso néo
impedia que teméticas ambientais entrassem no curriculo do técnico em quimica e dos outros
cursos oferecidos pela instituicao.

Os primeiros cursos superiores aprovados, em 2003, foram o de Tecnologia em
Processos Industriais (denominado CST em Processos Quimicos) na Unidade Rio de Janeiro e
o de Tecnologia em Producdo Cultural, na Unidade Nildpolis.

A figura 25 apresenta a etapa 14 da construcdo da Rede de EPT, mais especificamente
no IFRJ. A mudanca de nome ETQ para ETFQ, posteriormente para ETFQ-RJ; a conquista
da nova sede, com a possibilidade/necessidade de criagdo de novos cursos e 0 inicio da

expansdo para a transformagdo em CEFET- Quimica de Nilopolis foram adicionados a Rede.

203 . .
A pesquisadora integrava esse grupo.
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Figura 25 — Rede que ilustra a etapa 14 do trabalho de composicéo do coletivo da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica nos IFs.
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Fonte: A Autora, 2015.

A expansao da Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica, bem como a criagéo do IFRJ e

sua organizacao, serdo apresentadas no proximo item deste capitulo.

3.5. Expanséo da Rede de Educacéo Cientifica e Tecnoldgica

A expansdo da rede ocorreu principalmente a partir de 2005, no governo do
Presidente Luis Inacio Lula da Silva (2003-2010) e continuou no governo Dilma Rousseff
(2011-2014/2014- em andamento). Em total, foram inaugurados 372 Campi até o final de
2014,

A figura 26 apresenta 0os numeros da expansdo da Rede e é possivel observar que no
periodo de 2003-2014 foram criados 372 Campi.
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Figura 26 — Expans&o e interiorizacdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e

Tecnologica.

Expansao e B
Interiorizacao da Rede ;
Federal EPCT

© 1909 - 2002

- 140 campl existentes

© 2003 - 2010
- Criados 214 campi

® 2011 -2014
- Criados 158 campi

38 Institutos Federais
e 562 campi
512 cidades atendidas

Fonte: Imagem cedida pela Pro-Reitoria de Ensino Médio e Técnico do IFRJ, 2014

O Plano Plurianual de 2012-2015, proposto pelo Ministério do Planejamento,
Orgamento e Gestdo em seu programa 2031 (BRASIL, 2014, p.75-76) trata na esfera
econbmica dos objetivos para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica e das metas a serem
atingidas, e destina orcamento e recursos materiais para gque 0S MesSMOS possam ser

alcancados. Como objetivo, encontra-se no referido texto:

Expandir, interiorizar, democratizar e qualificar a oferta de cursos de
educacdo profissional e tecnolégica, considerando os arranjos produtivos, sociais,
culturais, locais e regionais, a necessidade de ampliagdo das oportunidades
educacionais dos trabalhadores e necessidades das populagdes do campo, indigenas,
quilombolas, afrodescendentes, das mulheres de baixa renda e das pessoas com
deficiéncia (BRASIL, 2014, p.76).

Em 2014, o Brasil contava com 562 Campi que constituiam 38 institutos federais
distribuidos por todos os estados do pais e oferecem cursos de qualificacdo, ensino médio
integrado ao técnico, cursos superiores de tecnologia, licenciaturas e pds-graduacao lato e
stricto sensu.

O gréafico 1 apresenta uma relagéo entre os presidentes do Brasil desde o Presidente

204

Nilo Pecanha até a Presidente Dilma Rousseff, em seu primeiro mandato,” e o crescimento

%0 primeiro mandato da presidente ocorreu no periodo de 2011 até 2014 e o segundo mandato se

iniciou em 2015.
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da Rede Federal de Educacgdo Profissional e Tecnoldgica. Observa-se que o crescimento em

numero de unidades/Campi foi sem precedentes, em comparacdo com 0s anos anteriores.

Grafico 1 — Expansdo da Rede Federal por periodo de mandato dos presidentes do Brasil
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Legenda: periodo compreendido desde 1909 e 2014
Fonte: Elaborado pela autora segundo dados disponibilizados na pagina do Ministério da Educacdo em
01/05/2012.

Dessa forma, a expansdo observada no grafico 1 pode ser percebida como construida
na politica educacional desses governos (2003-2014), que defendiam, em primeiro momento,
instalar, pelo menos, uma instituicdo de ensino profissional em cada Estado da nagdo, com o
entendimento de se tratar de um ensino publico, gratuito, laico e de qualidade.

O Plano Plurianual estd em consonancia com o Projeto de Lei Ordinario (PLO) n°
8.035/2010 chamado Plano Nacional da Educacédo (PNE), correspondente ao periodo de 2011-
2020, que prevé 20 metas para a educacdo neste decénio. A Meta 11 trata da educacao
profissional e tecnoldgica e visa "duplicar as matriculas na educacéo profissional técnica de
nivel médio, assegurando a qualidade da oferta." (BRASIL, 2011, p.70). O grafico 2

apresenta o planejamento para a evolucao de matriculas na EPT.
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Grafico 2 — Evolucdo das matriculas de cursos técnicos de nivel médio na Rede Federal de

Educacao Profissional e Tecnologica

Evolugdo de matriculas na Rede Federal de EPT

G000

5000

4000

ELE

2000

1000

oo

2002 2004

2005 2006 2007 2008 MOO0M 2010 20401 2042 3013 2014 2015 2046 X01T7 B0M8 2019 2020

B Matriculas no nivel médio e Proeja (milhares) Inep/MEC: 3003 a 2010 - Projecies: 2011 a 2020

Fonte: Plano Nacional de Educacéo do periodo de 2011-2020 ( notas técnicas).

Os Institutos Federais criados pela Lei n® 11.842/2008 sdo multiCampi. Possuem uma
estrutura administrativa similar a das universidades e o seu crescimento em nimero de Campi
é retratado na figura 27, a seguir, que expOe os estados atendidos, as siglas de cada IF e 0s
numeros de Campi vinculados. O processo de expansdo € continuo e novos Campi estdo
sendo planejados e inaugurados, 0 que pode deixar esse cenario desatualizado em pouco
tempo. O objetivo de tal construcdo foi apresentar a variacdo numérica de Campi por instituto

e a distribuicdo por estados nacionais.



Figura 27 — Institutos Federais do Brasil até dezembro de 2014

Estado IF Sigla Campi
Amazonas Instituto Federal do Amazonas IFAM 12
Amapa Instituto Federal do Amapa IFAP 3
Rondénia Instituto Federal de Rondénia IFRO 7
Para Instituto Federal do Para IFPA 15
Roraima Instituto Federal do Roraima IFRR 5
Tocantins Instituto Federal de Tocantins IFTO 11
Acre Instituto Federal do Acre IFAC 6
Maranhdo Instituto Federal do Maranhdo IFMA 26
Piauf Instituto Federal do Piaui IFPI 19
Alagoas Instituto Federal de Alagoas IFAL 15
Sergipe Instituto Federal de Sergipe IFS 8
Pernambuco Instituto Federal de Pernambuco IFPE 20
Rio Grande do | Instituto Federal do Rio Grande do Norte IFRN 20
Norte
Ceara Instituto Federal do Ceard IFCE 25
Paraiba Instituto Federal da Paraiba IFPB 12
Bahia Instituto Federal Baiano IFBAIANO 10
Instituto Federal da Bahia IFBA 20
Goias Instituto Federal de Goias IFG 14
Instituto Federal Goiano IFGOIANO 10
Distrito Federal Instituto Federal de Brasilia IFB 10
Mato Grosso Instituto Federal de Mato Grosso IFMT 16
Mato Grosso do | Instituto Federal do Mato Grosso do Sul IFMS 7
Sul
Rio de Janeiro Instituto Federal do Rio de Janeiro IFRJ 11
Instituto Federal Fluminense IFF 12
Minas Gerais Instituto Federal do Norte de Minas Gerais IFNMG 8
Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais IFSUDESTEMG 10
Instituto Federal de Minas Gerais IFMG 35
S&do Paulo Instituto Federal de Sdo Paulo IFSP 34
Espirito Santo Instituto Federal do Espirito Santo IFES 19
Parand Instituto Federal do Parana IFPR 25
Universidade Tecnoldgica do Parana UTFPR 13
Santa Catarina Instituto Federal de Santa Catarina IFSC 10
Instituto Federal Catarinense IFC 26
Rio Grande do Sul | Instituto Federal Sul Rio Grandense IFSUL 13
Instituto Federal de Farroupilha IFFARROUPILHA | 11
Instituto Federal do Rio Grande do Sul IFRS 16
498

Fonte: A Autora, 2015.
Nota:Levantamento realizado na pagina dos Institutos Federais do Brasil no periodo de 01/07/2014 até
As informagbes foram atualizadas em 01/03/2015 no site da Rede Federal de Educacéo
Profissional, pela autora, 2015.

01/09/2014.
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Nesses institutos, minimamente, 50 % das matriculas devem ocorrer no nivel técnico
integrado ao médio e 20% devem ocorrer nas licenciaturas das ciéncias naturais e matematica.
Essa distribuicdo contribui para a formacao de professores para a educacéo profissional, que
também é uma das preocupacdes apontadas nas diretrizes e concepcles desses institutos
(BRASIL, 2010). A oferta de vagas para a formacdo de professores pode colaborar para
inserir no mercado pessoas que conhecam 0s principios educacionais desse segmento da
educacdo. O atendimento ao ensino médio integrado aparece como missdo ao se atentar as
proporcOes nas vagas oferecidas nos IFs. Existia uma preocupacgédo por parte dos criadores
quanto ao incentivo do ensino superior nesses ambientes de educagdo, pois o nivel superior
recebe mais recurso por aluno do que o nivel médio/técnico, logo, poderia ser sobreposto ao

mesmo, reduzindo vagas para o nivel médio/técnico.

3.6 Expansao do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro

No Estado do Rio de Janeiro existem dois institutos federais, o Instituto Federal
Fluminense com 12 Campi distribuidos pelo norte fluminense e o Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro com 11 Campi principalmente localizados
no sul fluminense. E possivel observar na figura 28 o processo de interiorizagdo do IFRJ com
a localizacdo espacial dos Campi do IFRJ no estado do Rio de Janeiro, no periodo de 2008 até
2014. Segundo uma das professoras desse IF: "O objetivo era evitar o deslocamento por
longas distancias de pessoas pelo estado para que pudessem ter acesso ao ensino
profissionalizante em busca de melhores oportunidades de emprego e de vida"(informacao

verbal)?®,

2% pesquisa do tipo etnografica, 2014
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Figura 28: Campi do IFRJ instalados até 2014 e distribuicdo pelo estado.

- campus Rio de Janeiro - Maracand
- campus Realengo

- campus Duque de Caxias

- campus avangado Mesquita

- campus Nilopolis

Nilo

- campus Paracambi

- campus Volta Redonda

« campus S3o Gongalo

10 - campus Paulo de
11 - campus avangado Arralal do Cabo

VRENONIUN-

Fonte: Figura cedida pela pro-reitoria de ensino médio e técnico, 2015.

Atualmente, existe a perspectiva de serem implantados mais 7 Campi no IFRJ. Serédo
os Campi Belford Roxo, Cidade de Deus, Complexo do Alemao, Niter6i, Campus Avancado
de Rezende, Rio de Janeiro Centro e S&o Jodo de Meriti.

Em janeiro de 2015, o diretor da Diretoria de Desenvolvimento Institucional e
Expansdo, em entrevista & assessoria de comunicacdo institucional, explicou que a sua
diretoria trata das politicas de desenvolvimento institucional e de expansdo e que a diretoria
esta agindo com "extrema cautela"" para que os novos Campi possam ser implantados "com o
minimo de estrutura para seu funcionamento” (informacéo verbal)®®.

Para a implantacdo dos novos cursos foram instalados grupos de trabalho (GTs). Os
grupos se baseiam em dados socioecondmicos para auxiliar na definicdo dos eixos
tecnolégicos®®’ que cada campus vai atuar e a participacdo da sociedade se da por
representacdes locais que serdo escutadas para a definicdo dos cursos que serdo implantados.
Em 2015, os 199 cursos técnicos aprovados de nivel médio estdo organizados em 13 eixos
tecnoldgicos.

No IFRJ sdo oferecidos cursos em 8 desses eixos, como apresentado na figura 29.

2% | OUZADA, M.

Esses dados foram obtidos a partir do material disponibilizado na pagina do MEC.
Disponivel em : <http://pronatec.mec.gov.br/cnct/eixos_tecnologicos.php>.
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Figura 29 — Eixos tecnoldgicos da Rede de EPT onde se inserem 0s cursos técnicos de nivel

médio oferecidos pelo IFRJ.

Eixo Tecnolégico

Cursos Técnicos

Campus

Ambiente e Salde

Agente  Comunitario  de
Salde

Biotecnologia

Controle Ambiental
Farmécia

Meio Ambiente

Seguranca do Trabalho

Pinheiral

Rio de Janeiro

Nil6polis

Rio de Janeiro

Rio de Janeiro, Pinheiral e Arraial do Cabo

S&o Gongalo e Duque de Caxias

Controle e Processos | Automagdo Industrial Volta Redonda
Industriais Eletrotécnica Paracambi
Metrologia Volta Redonda
Quimica Rio de Janeiro, Nilépolis, Duque de Caxias e Sdo Gongalo
Mecénica Paracambi
Gestdo e Negocios Secretariado Pinheiral
Servicos Publicos Pinheiral
Turismo, Hospitalidade e | Lazer Pinheiral
Lazer

Informagéo e Comunicagéo

Manutencdo e Suporte em
Informética
Informética

Informética para Internet

Rio de Janeiro, Nildpolis, Duque de Caxias, Arraial do
Cabo

Pinheiral e Arraial do Cabo

Paulo de Frontin

Produgdo Alimenticia

Alimentos

Rio de Janeiro

Producéo Industrial

Pléasticos

Petréleo e Gas

Duque de Caxias

Duque de Caxias

Recursos Naturais

Agropecuaria

Agroindustria

Pinheiral

Pinheiral

Fonte: Informado pela Pré-reitoria de Ensino Médio e Técnico do IFRJ, 2015.

A Lei n® 1.741/2008 apresenta a distribuicdo dos cursos por eixos tecnoldgicos, em

substituicdo a Resolucdo CNE/CEB n° 4/99 que organizava a oferta da EPT por areas
profissionais. O parecer CNE/CEB n° 11/2008 define eixo tecnoldgico como "a linha central
de estruturacdo de um curso, definida por sua matriz tecnoldgica, que da a direcdo para o seu
projeto pedagdgico e que perpassa transversamente a organizagdo curricular do curso, dando-
Ihe identidade e sustentaculo."

Segundo as explicacdes disponiveis na pagina do MEC?®%, o Catalogo Nacional de

210

Cursos Técnicos®® orienta a oferta dos cursos técnicos de nivel médio?° nos sistemas de

2% pisponivel em:< http://pronatec.mec.gov.br/cnct/introducao.php>.

2% Objeto do parecer CNE/CES 277/2006
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ensino federal, estadual, municipal e distrital do Brasil. O objetivo foi reorganizar a nivel
nacional denominacdes, carga horéaria e perfil dos cursos, a fim de acrescentar qualidade aos
mesmos e favorecer a aceitacdo dos profissionais formados no mercado de trabalho. O
objetivo da divisdo por eixos tecnoldgicos €, também, ampliar as areas de atuacdo dos

211

institutos=~ (BRASIL, 2010). A figura 30 apresenta os cursos de graduacdo oferecidos no

IFRJ em 2015.

Figura 30 — Cursos de Graduacdo Ofertados no IFRJ, com duracdo, campus e horério de

funcionamento

Cursos de Graduagéo Duracao Prevista Campus de Oferta Horério
Ciéncias Bioldgicas (Bacharelado) 8 periodos Rio de Janeiro Vespertino
Curso Superior de Tecnologia em Gestdo | 6 periodos Rio de Janeiro Noturno
Ambiental
Curso Superior de Tecnologia em Gestdo da | 5 periodos Nildpolis Noturno
Producdo Industrial
Curso Superior de Tecnologia em Processos | 7 periodos Rio de Janeiro Noturno
Quimicos
Curso Superior de Tecnologia em Jogos Digitais | 6 periodos Engenheiro Paulo de Frontim | Matutino
Farmacia (Bacharelado) 10 periodos Realengo Diurno
Matematica (Licenciatura) 8 periodos Nildpolis Noturno
Paracambi Noturno
Volta Redonda Vespertino/Noturno
Fisica (Licenciatura) 8 periodos Nildpolis Noturno
Volta Redonda Vespertino/Noturno
Fisioterapia 10 periodos Realengo Diurno
Produgdo Cultural (Bacharelado) 8 periodos Nilépolis Diurno
Quimica (Bacharelado) 8 periodos Nildpolis Diurno
Quimica (Licenciatura) 8 periodos Nilépolis Noturno
Duque de Caxias Matutino
Terapia Ocupacional (Bacharelado) 8 periodos Realengo Diurno

Fonte: A autora, 2015.

Nota: A partir de informages disponiveis na pagina do IFRJ. Disponivel em http://www.ifrj.edu.br/. Acesso em
25/07/2015..

A figura 31, por sua vez, apresenta 0s cursos de pos-graduacdo lato e stricto sensu
oferecidos por Campi no IFRJ em 2015.

219 conforme determina a Resolugdo n® 03/2008 do CNE, as instituicGes que oferecem cursos

experimentais que ndo estejam presentes neste catidlogo devem buscar inseri-los, protocolando requerimento
no MEC no periodo de 12 de agosto a 30 de setembro de cada ano. E importante ressaltar que os cursos que
nao forem inseridos no CNCT em até 3 anos, apds o inicio de sua oferta como curso experimental, ndo devem
continuar ofertando novas vagas.

2 A Resolugdo CNE/CBE n2 04 de 2012, com base nos artigos 39 a 42 da Lei n? 9.394/1996, no
Decreto Federal n? 5.154/2004, na Portaria Ministerial n2 870/2008 e com fundamento no Parecer CNE/CEB n?®
11/2008, na Resolugdo CNE/CEB n2 3/2008 e no Parecer CNE/CEB n2 3/2012, publicado no DOU de 6/6/2012.



Figura 31 — Cursos de Lato e Stricto Sensu oferecidos nos Campi do IFRJ

Especializacdo em Educacdo de Jovens e Adultos-EJA Nilépolis
Especializacdo em Linguagens Artisticas, Cultura e Educacéo (LACE) Nil6polis
Especializacdo em Gestdo Ambiental Nil6polis
Especializacdo em Educacdo e Divulgacdo Cientifica Mesquita

Especializacdo em Ensino de Ciéncias com énfase em Biologia e Quimica

Rio de Janeiro

Especializacdo em Seguranca Alimentar e Qualidade Nutricional

Rio de Janeiro

Especializacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica

Volta Redonda

Especializacdo em Ensino de Histdrias e Culturas Africanas e Afro-brasileiras Séo Gongalo
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias Nil6polis
Mestrado Académico em Ensino de Ciéncias Nil6polis

Mestrado Profissional em Ciéncia e Tecnologia dos Alimentos

Rio de Janeiro

Mestrado e Doutorado Multicéntrico em Bioguimica e Biologia Molecular

Rio de Janeiro

Fonte: Relatério de Gestdo da Pré-reitoria de Pés-graduacdo, Pesquisa e Inovacdo do IFRJ ,201
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O governo federal afirma a educagdo profissional como uma estratégia para o

desenvolvimento socioecondmico do pais.

A educacdo profissional é cada vez mais estratégica para o desenvolvimento
socioeconémico do pais, principalmente se considerarmos o atraso tecnoldgico de diversos
setores da economia, a necessidade de diminuigdo das desigualdades regionais e de elevacéo do
nivel de escolaridade e de capacitagdo tecnolégica da populagdo, bem como a urgéncia de
adotarmos medidas que contribuam efetivamente para a reducdo das desigualdades sociais e
para a inclusdo e permanéncia de jovens e adultos no mundo do trabalho®*® (BRASIL, 2012).

A relacdo direta entre a ampliacdo da oferta de EPT e a permanéncia de pessoas no

mundo do trabalho ndo € evidente, visto que os resultados do investimento politico e

econdmico realizado pelo governo para aumentar a oferta de postos de trabalho dependem da

articulacdo de muitos outros entes. Apesar da qualidade do ensino praticado, historicamente,

e do respeito que os Institutos Federais adquiriram ao longo da trajetéria de criacdo e

estabelecimento da EPT, as mudancas ocorridas inseriram nas redes desses IFs, novos

atuantes que, dependendo das ligacOes realizadas, podem modificar o perfil dos novos

egressos.

A sequir, a figura 32 apresenta a seta do progresso linear.

*12 pisponivel em:< http://www.ifrj.edu.br/webfm_send/8885>.
213

Itemid=142>.

Disponivelem:<http://sitesistec.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=126&


http://sitesistec.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=126&Itemid=142
http://sitesistec.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=126&Itemid=142
http://sitesistec.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=126&Itemid=142
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Figura 32 — Seta do progresso linear.

Aumentar a
permanéncia de

jovens e adultos
no mundo do
trabalho

- o 3 Diminuir as
Ampliagdo da Diminuir o atr2so ‘ desigualdades

oferta de EPT tecnoldgico o
sociais

Fonte: A Autora, 2015.

Segundo professores que acompanham os estagios dos estudantes dos cursos técnicos,
os relatorios de estagio emitidos pelas empresas tecem elogios aos estagiarios oriundos do
IFRJ. O professor 3 afirmou que “Os técnicos das empresas se espantavam quando percebiam
que esses estudantes sabiam utilizar equipamentos de Gltima geracdo destinados as anélises
qguimicas". Considerou, entretanto, que, por vezes, a formacdo extrapola o nivel técnico, pois
alguns engenheiros quimicos desconhecem a teoria e a pratica dessas técnicas de analise.
Comparou a escola a uma "ilha de exceléncia", que apresenta problemas se for "olhada por
dentro” (informag#o verbal)?*.

A expansdao promovida sofre criticas por parte dos profissionais da EPT e dos
pesquisadores que militam no campo, pois vai muito além da construcdo de prédios,
contratacdo de professores e compra de equipamentos.

Por ocasido das greves dos professores federais que ocorreram nos anos de 2011, 2012
e 2014, houve vérias reunides do sindicato dos servidores do IFRJ, e alguns professores que
trabalham no Instituto fizeram os seguintes comentarios, no periodo da greve de 2012:

Como oferecer ensino de qualidade em ambientes sem refrigeracdo, sem
material, formando técnicos sem laboratérios e materiais? Os novos Campi
séo instalados sem estrutura nenhuma! (Etnografia, Professor)

As vagas gue recebemos nem de longe atendem as nossas demandas. Temos
necessidade de professores e de funcionarios administrativos. Como
continuar crescendo? As novas vagas virdo para atender as necessidades
presentes ou para a instalagéo de novos Campi?

N&o temos carga horéria para fazer pesquisa! Querem que facamos a uniéo
do ensino, da pesquisa e da extensdo, mas o conselho superior ndo aprova o
regulamento de carga horarial

Essa expansdo precaria estd nos adoecendo. Estou tentando dar conta de
aulas, pesquisa, extensdo e participar das comissdes, GTs, reunides etc S6
que também precisamos dar conta das nossas vidas!

21 PROFESSOR 3 E PROFESSOR 4, ibidem, 2015.
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Existe uma crise na seguranga, o que revela a precariedade na expansdo dos
IFs e que vai muito além da construcéo de prédios, compra de equipamentos
e contratacdo de professores. E preciso avaliar a viabilidade em termos de
seguranca, transporte, infraestrutura, escolha dos cursos, divulgacéo junto a
comunidade e atividades de extensdo visando a inser¢cdo do Campus na
comunidade onde foi inserido. (Informag&o verbal)**®

A figura 33 apresenta a pauta de reivindicagdes do sindicato que representa o IFRJ na
greve de 2014.

Figura 33 — Parte da pauta das reivindicac6es de greve no ano 2014

SINDICATO NACIONAL DOS SERVIDORES FEDERAIS
DA EDUCACAO BASICA, PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

SINASEFE Fundado em 11 /11/ 1988 — CNPJ: 03.658.820/0001-63 Filiado a CSP- CONLUTAS e CEA

PAUTA DE REIVINDICAGOES DO SINASEFE — 2014

Contra a Precarizacdo da Rede Federal de Ensino, e por uma expansdo responsavel e de qualidade —
N&o temos qualquer discordancia na ampliagdo da Rede Federal de Ensino, mas entendemos como determinante
para a abertura de novos Campi e Institutos Federais a formalizacdo de recursos financeiros e recursos humanos,
e isso sem trazer prejuizos para o que ja existe de estrutura, como vem ocorrendo hoje;

Isonomia de tratamento dos Docentes das Universidades com os Docentes da EBTT — Com a
implantacdo dos Institutos Federais, e consequentemente com a ampliacdo do ensino superior, pesquisa e
extensdo nas nossas instituicdes, é preciso que se reveja o projeto de carga horéria dos docentes do EBTT, que
atuam na area de pesquisa e extensdo, mas que continuam tendo tratamento de quem atua somente na sala de
aula do 1° e 2° graus. Além de isondmica, esta questdo prevé também a aplicacdo do projeto institucional viavel e
compativel com os direitos trabalhistas desses profissionais. Hoje, a carga horaria inadequada tem impedido que
esses projetos sejam tratados de maneira séria pelas instituices;

Fonte: P4gina do SINASEFE?'. Disponivel em http://www.sinasefe.org.br/v3/. Acesso em 20/06/2015.

As principais reivindicagbes dos funcionarios em suas discussdes travadas nas
assembleias do sindicato dos servidores do instituto federal pesquisado, no ano de 2014 e
2015, sdo questBes como seguranga, transporte, infraestrutura, escolha dos cursos a serem
oferecidos, divulgacdo junto a comunidade, disponibilidade de tempo para as atividades de
ensino, pesquisa e extensao (triade indissocidvel no pressuposto pedagdgico dos institutos
federais), plano de cargos e carreira, disponibilidade de tempo para discussdes pedagdgicas
amplas sobre evasdo e reprovacdo, atendimento ao regulamento de carga horéria docente,
ampliacdo da capacidade de execugdo nos antigos e novos Campi, bem como data-base para

reajustes salariais.

215 ~ s . .
ExpressGes utilizadas por servidores durante as assembleias que ocorreram no ano de 2014 no

Campus Rio de Janeiro do IFRJ.
216
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Os servidores reclamam de falta de estrutura para oferecer 0s cursos propostos e
alguns Campi foram inaugurados sem ter o predio onde ministrar suas aulas, ou sem as obras
de adequacdo e/ou construcédo de laboratéorios. A negociacao feita entre o Instituto Federal e 0
executivo do municipio onde vai ser instalado 0 novo campus envolve apoio de infraestrutura
da prefeitura que cede o espaco e, algumas vezes, o acordo se extingue com a mudanca de
gestores e com o resultado das eleicbes municipais ou estaduais. Essa quebra de acordo
contribui para atrasos no inicio das obras de adequacdo e/ou atividades desses novos Campi,
bem como para descontinuidades nos planejamentos e escolhas iniciais dos cursos oferecidos.

Os Campi Séo Gongalo e Paracambi, que pertencem ao Instituto Federal do Rio de
Janeiro, passaram por problemas dessa natureza, no inicio das suas atividades. O Campus Séo
Gongcalo iniciou suas atividades com duas turmas do Curso de Seguranca do Trabalho, ainda
quando ocupava trés salas na Escola Municipal Ernani Farias (figura 34). Passou a funcionar

no Ciep 436 Neusa Brizola, no bairro Neves, em 2009%!7 .

Figura 34 — Fotografia da Escola Municipal Ernani Farias.

Legenda: Lugar onde foram iniciadas as atividades do Campus S&o Gongalo em 2008. O Campus passou a
funcionar no CIEP 436 Neusa Brizola, no bairro Neves, em 2009.

Fonte: Disponivel em:<http://wikimapia.org/4826949/pt/Col%C3%A9gio-Municipal-Ernani-Farias>. Acesso em
20/07/2015.

O Campus Paracambi, figura 35, ocupa desde 2007, parte do prédio da antiga fabrica
de tecidos de algoddo que ali funcionou nos séculos XIX e XX. Atualmente, abriga um
complexo educacional com polos de ensino superior e profissionalizante: FAETERJ
(Faculdade de Educacdo Tecnologica do Estado do Rio de Janeiro); CETEP (Centro de

Educacgéo Técnica e Profissionalizante); CEDERJ (Centro de Educacédo a Distancia do Estado

v Informacdes disponibilizadas na pagina do IFRJ. Acesso em: 18 mai. 2015.
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do Rio de Janeiro); o IFRJ; a Escola de Msica Villa-Lobos e a Brinquedoteca Viva (Portal de

Prefeitura Municipal de Paracambi, 2015)%%,

Figura 35 — Fotografia do prédio onde funciona o Campus Paracambi desde 2007

Legenda: Neste prédio funcionou a primeira grande fabrica de tecidos de algoddo do Brasil. Hoje apelidada de
Fébrica do Conhecimento.
Fonte: Disponivel em: <http://www.ifrj.edu.br/node/332>. Acesso em 15/07/2015.

Apesar de ndo ser um consenso entre as pessoas que participam desses ambientes,
muitas se preocupam com a manutencdo da qualidade de ensino, que foi um dos pilares da
justificativa da politica de expansdo, como 0 exposto no inicio deste capitulo. Essa
preocupacao se estende as mudancas de governo federal e as equipes que passam a integrar a
Secretaria de Educagdo Tecnoldgica e o Ministério da Educacdo, que sdo 0s organismos
gestores que tratam diretamente das politicas de EPT adotadas no Brasil.

Para compreender a educacdo profissional e tecnoldgica é preciso vivencia-la "Nao
estd escrita em livros, ndo da para estudar; € preciso vivé-la para entender"(informacéo
verbal)?*°. Essa frase foi pronunciada por uma gestora do campus Rio de Janeiro do IFRJ em
uma entrevista a Assessoria de Comunicacdo na ocasidao da visita do ex-ministro da educacao

220 5o licitou

Cid Gomes ao Campus no inicio de 2015 e do seu mandato. A equipe do ministro
formalmente que fosse disponibilizada uma visita ao IFRJ para que o ministro pudesse
conhecer os espacos de um dos Campi e dois laboratérios, um de pesquisa e outro de ensino

em funcionamento (no decorrer de uma aula préatica).

218 Disponivel em: <http://www.paracambi.rj.gov.br/historia.html>. Acesso em: 18 mai. 2015.

CERSOSIMO, F. Entrevista concedida a AsCom. Disponivel em
<http://www.ifrj.edu.br/noticias/reitor-do-ifrj-e-diretora-do-campus-rio-de-janeiro-comentam-visita-do-
ministro-da-educacao-ao-ifrj>.

220 cid Gomes ficou 76 dias a frente do Ministério da Educagdo. O ministro pediu demissdo no dia
18/03/2015, apds participar na Camara dos Deputados de sessio em que declarou que deputados
“oportunistas” deviam sair do governo. Gomes foi o quarto chefe da pasta desde o inicio do primeiro mandato
da presidente Dilma Rousseff. Antes dele, Dilma teve a frente do MEC Fernando Haddad, Aloizio Mercadante e
Henrique Paim.

219



160

Segundo a gestora do campus Rio de Janeiro do IFRJ, essa visita foi muito importante

para a unidade, pois o ministro visitou os laboratdrios, conheceu alguns dos nossos

equipamentos, soube que os alunos de ensino e pesquisa 0s manuseiam e foi informado dos

cursos que séo oferecidos. A diretora do Campus completou, falando do perfil da EPT.

(...) as mudancas de governo geram preocupacdo, pois a formacgdo para
técnico tem um perfil diferente do ensino fundamental e da formagdo
universitaria. O administrador precisa ser sensivel ao perfil das EPTS,
conhecer e ter vivéncia. N&o se aprende isso estudando em livros, dai a
importancia de dizer para o ministro: Sr Ministro a gente espera que tenha
alguém que possa entender daquilo que nds fazemos. Acho que isso foi
fundamental! (informag&o verbal)?

A afirmativa da diretora remeteu a pesquisadora a um trecho do livro de Fatima

Branquinho (2007), onde ela expde o trabalho etnogréfico realizado sobre conhecimento

tradicional - O Poder das Ervas na Sabedoria Popular e no Saber Cientifico. O filho de uma

erveira coloca que ndo existe uma cadeia de pensamentos causais no dominio das praticas de

curas pelas ervas "Vai ser muito dificil vocé conseguir entender essas misturas, tem séculos e
séculos de conhecimentos (...)." (BRANQUINHO, 2007).

3.7- Criadores dos Institutos Federais e a Rede Sociotécnica em Construgao

A Educacéo Profissional foi defendida pelo ex-presidente Luis Inacio Lula da Silva, e

por sua equipe, no periodo do seu mandato (2003-2010) e entrou nos planos de acdo do seu

governo.

A criagdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da
visibilidade a uma convergéncia de fatores que traduzem a compreensdo do
atual governo quanto ao papel da educacdo profissional e tecnolégica no
contexto social do Brasil e deve ser reconhecida como agdo concreta das
atuais politicas para a educagdo brasileira, com recorte especial para aquelas
voltadas a educacéo profissional e tecnoldgica e a rede federal. (PACHECO,
2011, p.17)
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Etnografia

virtual, professora gestora, 2015. Disponivel em:

<http://www.ifrj.edu.br/noticias/reitor-do-ifrj-e-diretora-do-campus-rio-de-janeiro-comentam-visita-do-
ministro-da-educacao-ao-ifrj>.
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As acdes voltadas para O Plano de Desenvolvimento da Educac&o??? (PDE), produzido
para o periodo 2007 até 2022, apresentam os planos do governo federal para o periodo e
integram acdes que incidem sobre variados aspectos e niveis educacionais. O PDE foi

produzido, ainda no periodo de vigéncia do Plano Nacional de Educagdo (PNE)*

, pelo
governo federal em associacdo com representantes de empresas que financiariam parte das
acOes propostas. O PDE ndo substitui o PNE, ja que o plano nacional esta previsto na
Constituicdo Brasileira e alteracdes deveriam passar pelo Senado. Contudo, essa acdo do
governo foi justificada pelo fato de o PNE do periodo de 2001 até 2010 ndo possuir recurso
destinado a efetivacdo das acbes propostas (BRASIL, 2007) e ter sofrido varios vetos
presidenciais (VALENTE, 2001) do governo anterior, 0 que inviabilizou a¢fes que 0 governo
Lula considerava importantes. O financiamento da educacdo, ?** exercido pelo Estado, utiliza

os fundos de educacdo®®

e obtém recursos oriundos de impostos, parcerias e empréstimos.

O PDE tem seus programas de acdo organizados em torno de eixos da educacao:
educacdo basica, superior, tecnoldgica e formacdo profissional e alfabetizacdo. Segundo o
documento, foi elaborado o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo para superar
as mudancas de estratégias para o ensino, que ocorrem a cada troca de governo, muitas vezes,
com abandono da experiéncia acumulada, e para que o Brasil atinja indices de qualidade de
educacdo compativeis com o0s obtidos pelos paises da Organizacdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OECD). Esse Plano apresenta vinte e oito diretrizes aprovadas
pelo decreto n® 6.094, de 24 de abril de 2007, mediante programas e acOes de assisténcia
técnica e financeira, com apoio da familia e da comunidade. A partir da adesdo ao Plano de
Metas, os estados, municipios e o Distrito Federal elaboraram seu Plano de Acdes Articuladas

(PAR) que busca proporcionar estabilidade de metas a longo prazo (BRASIL, 2007, p.25).

2 0 PDE foi langado em 24 de abril de 2007, simultaneamente a promulgacdo do Decreto n. 6.094,

dispondo sobre o “Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagdo”. O PDE foi construido na interlocugdo
do MEC com o empresariado que participou da agenda do "Compromisso Todos pela Educagdo" para
investirem na melhoria da educagdo bdsica. Ele traduz agdes a serem tomadas para a melhoria da educagao
numa perspectiva de visdo sistémica que perpassa todos os niveis e modalidades educacionais, em sua
ordenacdo territorial e na perspectiva do desenvolvimento econémico e social (MEC, 2007).

*23 previsto na Constituicdo, em seu artigo 214.
O Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais
da Educacdo — Fundeb foi criado pela Emenda Constitucional n2 53/2006 e regulamentado pela Lei n2
11.494/2007 e pelo Decreto n2 6.253/2007, em substituicdo ao Fundo de Manuteng¢do e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério - Fundef, que vigorou de 1998 a 2006.
Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/financiamento/fundeb/fundeb-apresentacao>.

2> 0 Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), autarquia federal criada pela Lei n?
5.537, de 21 de novembro de 1968, e alterada pelo Decreto—Lei n? 872, de 15 de setembro de 1969, é
responsavel pela execugdo de politicas educacionais do Ministério da Educac¢do (MEC).
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O PDE aponta também para a necessidade de formar mao de obra qualificada com
conhecimentos técnicos em areas especificas para assumir postos de trabalho que atendam a
demanda das previsdes de crescimento econdmico do pais. Afirmam que a demanda por
profissionais técnicos € maior do que a demanda por profissionais com nivel superior e,
contraditoriamente o que se observa é a oferta de profissionais com nivel superior maior do
que a oferta de profissionais técnicos. Dessa forma, o documento conclui que o aumento de
vagas no ensino técnico é fundamental para atender ao projeto de desenvolvimento do pais
(BRASIL, 2011).

O indice de Educacdo Basica (IDEB) foi criado pelo MEC com a colaboragdo do
INEP, para classificar o rendimento dos estudantes nos anos finais do fundamental 1 e Il e do
ensino médio. Com base nesse resultado (média 3,8), foi feito um planejamento para que a
média 6,0 fosse alcangada em 2022. A nota 6,0 é a média alcancada pelos paises da OCDE.
Entdo, foram criados o Fundo de Educacdo Béasica (FUNDEB), programas para
estabelecimento do piso salarial do magistério, transporte escolar, distribuicdo de livros,
formacéo de professores, formacéo profissional e propostas para educacao especial, indigena
e quilombola, superior e EJA (SAVIANI, 2007).

A figura 36 apresenta as etapas 15 e 16 da construcdo da Rede Sociotécnica da EPT do
IF. A etapa 15 insere o plano de metas do PDE, o financiamento da expansdo, o Senado, O
Ministério do Planejamento e Orcamento e 0s vetos presidenciais ao PDE e ao PNE, bem
como o movimento provocado na Rede que adiciona a reorganizacdo de todas as areas de
atuacdo do MEC. A etapa 16, por sua vez, deixa visivel as linhas que unem a presente tese
aos entes Institutos Federais, Rede de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, LDB/1996 e
SETEC. Ao movimentar estas linhas, varias outras movimentam outros atores-rede, que sao

entes que ja estdo articulados a todos os atributos necessarios para sua existéncia.



Figura 36 — Rede que ilustra as etapas 15 e 16 do trabalho de composic¢ao do coletivo da

Educacéo Profissional e Tecnologica nos IFs.
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A historia de educagdo profissional elucida os varios atores que fizeram e fazem parte
da construcdo desse campo educacional e dos institutos federais, que sdo dotados de
legitimidade na sociedade contemporanea.

A professora 6, que atua no campo das ciéncias naturais, aponta que a transformacéo
das Escolas Técnicas para CEFET- Quimica e, posteriormente, de CEFET para Instituto
Federal apresentou pontos positivos, dentre eles, 0 maior incentivo a pesquisa. A
"Cefetizacdo e a Ifetizacdo™, como se chamam as transformacdes, colaboraram no processo
ensino-aprendizagem com a inser¢do de bolsas de iniciacdo cientifica. O ideal de técnico que
o IF deveria formar, na opinido dela, esta colocado a seguir.

Ele é capaz de se defrontar com problemas e saber por onde passear. Nao da
as respostas de imediato. Eu acho que isso é um técnico. Que tem esse olhar
de pensar. Eu vou fazer isso por qué? Ou entdo, pensar que vai se planejar
aqui, para conseguir alcangar la&. O técnico que tem uma atuacdo na
industria, que interfere no meio ambiente ou um técnico que é um gestor
ambiental, pensar na aplicabilidade, na relagdo com a comunidade aonde
estd aquilo, também deveria ser um elemento importante (informacéo

verbal)*% .

Questionada sobre o perfil do profissional técnico que deveriamos formar, a professora

5 expde que

Eu levo para a minha vida uma frase do Dermeval Saviani: “Temos que ter
competéncia técnica e compromisso politico.” Nesse sentido, competéncia
técnica, eu acho que noés fazemos bastante aqui. (...). O compromisso
politico, na minha opinido, deveria ser estimulado ndo sé pela equipe de
humanas, mas por todos. Porque quando esse aluno vai (...) para a indistria
quimica, ou para onde for (...), ndo da s6 para obedecer ordem. Se alguém
mandar ele desenvolver uma férmula melhor do Anthrax, ele tem que
guestionar para que sera usado esse Anthrax, porque a tecnologia da bomba
atdbmica ndo foi inventada por historiador. A ideia de jogar a bomba, a gente
pode discutir quem teve, quem tomou essa decisdo. Eu acho que a
informacdo do nosso profissional tem que ser para que ele questione o seu
papel no mundo do trabalho. Eu ndo gosto da ideia de mercado de trabalho.
Para que esse profissional se questione quando for tomar uma decisdo. E
tome a decisdo porque ele quis, porque ele concordou naguele momento,
porque ele acha que ndo podia ser mandado embora, mas ndo porque ndo
sabia ou ndo entendia. (...) é assim que eu atuo nas minhas aulas e nos meus
projetos (informacao verbal).

O Estudante 6 relatou que quando os novos estudantes entram no IFRJ sempre

perguntam "O indice de reprovagdo € alto mesmo?”, “Como funciona essa divisao de periodo

22® PROFESSORA 6, PROFESSOR 5, Entrevista concedida a Roseantony Rodrigues Bouhid. Rio de

Janeiro, novembro de 2014.
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por semestre?”. Ele explica: " tem que estudar mesmo e isso € uma coisa nova pra eles. Ja
entram querendo saber sobre a area, se vale a pena trabalhar como tecnico.” Os estudantes
veteranos alertam sobre a liberdade que eles passam a ter. Ele cita o fato de ndo ter inspetor e
da escola manter os portdes abertos o que gera liberdade para entrar e sair do instituto a
qualquer hora. Ele completa, assim,

Todo periodo tem, infelizmente, algumas pessoas que se perdem e
ndo conseguem lidar com essa liberdade. Entdo, a gente sempre fala que eles
tém liberdade, mas é importante saberem lidar com ela, porque o periodo
vai passando e depois verdo que foi legal, se divertiram, mas em periodo de
prova, ndo estdo preparados porque ndo estudaram o suficiente. Dizem que
nunca ficavam de recuperagdo, so tiravam nota boa. S6 que aqui é diferente,
guem estuda passa, e quem nao estuda, passa com dificuldade (informacéo
verbal)?'.

Quando questionado sobre a sua formacdo e sobre o que ela agregou em sua vida,

respondeu o seguinte:

Pra mim foi tudo muito rico. Acho que a coisa mais importante que
0 colégio estd me dando, é que ele abriu muito a minha visdo. Nao s6 para o
mercado de trabalho, mas o0 mundo do estudo parece muito mais amplo. E o
colégio me deu ambicdo. Porque aqui, a maioria dos professores sdo muito
bem sucedidos, e com professores assim, vemos que o0 sucesso é palpado.
Entdo, vocé tem mais nocdo e seu sonho de chegar a algum lugar, acaba
ficando mais concreto, porque vocé ndo chegou la ainda, mas sabe como
chegar. Aqui, vocé aprende a tragar caminhos e metas. Tem gente que ndo
aproveita o colégio, e ta aqui s6 pelo status de um colégio federal. Mas tem
gente que realmente consegue usufruir tudo o que o colégio oferece.
Absorver tudo, e conseguir manter a ambicdo necessaria para atingir suas
metas. Eu acho que por mais que muitas pessoas ndo trabalhem como

técnico, ele é um diferencial (informaco verbal)®®.

O conceito de tempo que passa irreversivelmente e que anula atras de si todo o
passado (LATOUR,1994,p.51) é uma das seducdes do modernismo. A seta do tempo,
segundo o autor, resulta de duas dimensdes: a sucessdo linear do tempo que sempre se move
para frente e a sucessdo sedimentar do tempo que se move para tras. Ele define o tempo como
uma flecha apontando para o futuro, todavia, carregada de anexos. A figura 37 representa

esses eixos bem como algumas concepgdes da EPT, colocadas nas duas dimensdes citadas.

7 ESTUDANTE 6, Entrevista concedida a Roseantony Rodrigues Bouhid, IFRJ, Rio de Janeiro, maio de

2015.

2?8 ESTUDANTE 6, ibidem, 2015
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Figura 37 — Seta do tempo segundo Latour com 2 dimensdes - Dimensdo Sucessao Linear e

Dimensao sedimentar.
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Fonte: A Autora, 2015.
Nota: Adaptado de Latour (2001)

Partindo desse conceito, a divisdo das pessoas em reacionarias ou progressistas perde
0 sentido, pois de certa forma todas seriam reaciondrias ja que se voltam para o passado
redimensionando a historia, e progressistas, pois 0 tempo ndo para e carrega Seus anexos.

Assim, concordo com Konstantin Kastrissianakis ao colocar, durante sua entrevista com
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Latour, que vivemos na era da simultaneidade, em que tudo é contemporaneo
(LATOUR,2007,p.1).

O Professor 1 perguntou para a pesquisadora o titulo da tese. Quando recebeu a
resposta "Jamais Fomos Modernos no IFRJ", logo respondeu: "Modernos ndo somos, mas

somos contemporaneos”(informacéo verbal).

3.8- Considerac0es Finais

No capitulo 2 foram apresentadas as concepcGes de educacdo profissional e
tecnoldgica dos servidores, representantes do Governo, estudantes e pesquisadores do campo.
Neste capitulo foi apresentada a expansdo da Rede Federal de EPT, bem como o papel dos
institutos federais, que € levar educacdo de qualidade para o interior do Brasil nos niveis
basico e superior de ensino. Visto que as matriculas, nos institutos federais, devem ser
divididas nas propor¢des de no minimo 50% para o ensino médio e 20% para a formacéao de
professores, observa-se uma énfase na formacdo basica, dedicada ao ensino médio
profissionalizante.

Essa expansdo tem como objetivo a interiorizagdo dos Institutos, que buscam
contribuir para o desenvolvimento socioeconémico do pais, com a desconcentracdo dos
investimentos das capitais em direcdo ao interior. Todavia, a formacao poderia privilegiar a
compreensdo dos problemas socioambientais, a fim de que os novos profissionais formados
nos Institutos ndo contribuam para o consumo das riquezas naturais regionais pelos novos
empreendimentos atraidos.

A qualidade de ensino praticada pelos institutos federais foi atestada por muitos:
professores, ex-alunos, gestores, empresarios, politicos e legisladores (capitulo 1). Dessa
forma, ficou a pergunta: de que € feito esse ensino de qualidade praticado pelas antigas
escolas téecnicas e CEFETS?

A historia da construcdo da exceléncia da Escola Técnica Federal de Quimica do Rio
de Janeiro foi revisitada pelo olhar da ANT a fim de elucidar como a educacéo profissional e
tecnoldgica se relaciona com as politicas de governo e com a contemporaneidade. O trabalho
das Redes evidenciou 0s objetos e pessoas que fizeram/fazem fazer na EPT e no IFRJ, em

particular.
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Os novos entes mobilizados ndo sdo necessariamente inovagdes. Podem ja ter
participado da histéria em outros momentos temporais. A questdo onde estava 0 ensino
integrado da educacgdo profissional e tecnoldgica antes dos Institutos Federais? pode ser
respondida ao se caminhar, como apresentado na figura 37, na dimensdo transversal que
assinala a contribuigdo de 2008 para a elaboracdo de 2004, 1997 ou ainda como uma revisao
das polémicas de 2004 e de 1988, questdes que foram apresentadas ao longo deste capitulo de
tese.

A figura 38 apresenta marcos e agdes que movimentaram a rede da EPT desde sua
criacdo em 1909 pelo Presidente Nilo Peganha até a criacdo dos Institutos Federais em 2008.



169

Figura 38 — Anexos da Dimensdo Sedimentar do Tempo.

* Escola de Aprendizes Artifices - Ensino primario para desvalidos de fortuna

sCLEEE o Problemas de falta de estrutura, de professores e evasdo
1909

* Ensino de oficios para todos os estudantes. Profissionalizagdo da educagdo.
(ELEEEE o Frear bacharelismo e promover industrializagdo pela educagdo.
1927

* Transformagdo das EAA em Liceus Industriais. Educagdo profissional como primario e ginasial.
(CLERERY o Urbanismo acelerado e atividades industriais
1937

 Criagdo das Escolas Técnicas e manutengdo dos Liceus. Ensino técnico nos 12 e 22 ciclos e equiparado ao secundario (para fins de ingresso na universidade)

1900de | Criagdo da Escola Técnica de Quimica (ETQ) e da Escola Técnica Nacional (ETN) no Rio de Janeiro
1942

e Criagdo do Curso Técnico de Quimica Industrial (CTQI) nas dependéncias da Universidade Nacional do Brasil (UNB).
‘CIELEY o Falta de laboratorios.
1943

 Conflito entre alunos do CTQI e UNB. Transferéncia da ETQ para dependéncias da ETN.

Ehe) | © Falta de laboratérios e salas de aula. Sem defini¢do das atribuiges do técnico em quimica.
1946

* Transformagdo da ETQ em Escola Técnica Federal de Quimica (ETFQ).

o Professores que trabalham na industria agregam experiéncia e exceléncia ao ensino. Importancia da mdo de obra especializada para expansdo da industria
1959

¢ Todo ensino secunddrio passa a ser técnico. Expansdo das Escolas Técnicas. Processo de Industrializagdo.
1909 de
1971

* Expansdo do espago: mais laboratdrios, salas e sala de almoxarifado.
* Criagdo do Curso Técnico de Alimentos na ETFQ que passa a se chamar ETFQ-RJ

1909 de
1974
 Criados os 3 primeiros CEFETSs a partir de 3 escolas técnicas. Criagdo dos Cursos Superiores de Tecnologia.
1909de | Realizagdo da primeira Semana de Quimica da ETFQ-RJ
1978
¢ ETFQ-RJ conquista sede na Rua Senador Furtado. Mais salas de aula, laboratérios, quadra de esporte e espago para administragdo.
1909 de
1986
e Criagdo do 32 curso da ETFQ-Rj: Curso Técnico de Biotecnologia como necessidade para manutengdo da escola técnica.
1909 de
1988

 Criagdo da Unidade Descentralizada de Nildpolis. Programa de expansdo com apoio do Banco Mundial. Preocupagdo com a manutengdo da qualidade de ensino. Novos
professores. Criagdo do Curso Técnico de Saneamento em Nildpolis.
1909 de
1994

* Reforma da Educagdo Profissional. Separagdo do ensino médio e técnico pelo Decreto 2.208. Oferecimento dos cursos técnicos na forma concomitante e subsequente.
 Precariedade da educagdo profissional

1909 de
1997
* Transformagdo da ETFQ-RJ em CEFET-Quimica de Nil6polis. Criagdo dos cursos técnicos de Meio Ambiente (Maracana) e de Metrologia (Nilépolis) para aprovagdo do
projeto de Cefetizagdo. Transferéncia da sede para Nildpolis.
1909 de
1999
* Inicio dos Cursos Superiores. Produg&o Cultural em Nilépolis e Processos Industriais no Maracand. Discussdo sobre o Decreto 2.208/97 e a volta dos cursos técnicos
integrados.
1909 de
2003

 Decreto 5.154 que altera o Decreto 2.208/97. Volta a ser existir o ensino técnico integrado ao médio, além das modalidades concomitante e sequencial.
1909 de
2004

* Foram criados os Institutos Federais e Redefinida a Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnoldgica

1909 de
2008

Fonte: A Autora, 2015.
Nota: Adaptado de Latour(1994)
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Os anexos que se tornaram visiveis pelo trabalho de construcdo da Rede carregam,
transportam, revivem uma histéria marcada pelas lutas, como a travada para formar os
primeiros técnicos do Curso Técnico de Quimica Industrial, apesar dos protestos dos
estudantes universitarios que temiam ter que competir com jovens bem formados e que
receberiam um sal&rio mais baixo. A boa formacéo néo era questionada, pois o curriculo dos
novos técnicos foi elaborado pelos melhores quimicos do Brasil, que atuavam na
Universidade do Brasil. Apds a Escola Técnica de Quimica ser recebida nas dependéncias da
Escola Técnica Nacional, a luta passou a ser por espago, pelo uso do laboratorio, por adquirir
o reconhecimento no mercado de trabalho e por uma sede. A Luta foi travada politicamente,
com elegancia, com diplomacia e na rotina diaria dos estudantes e servidores, visto a condi¢do
vulneravel que se encontrava a ETQ.

O primeiro laboratério, a ampliacdo do espaco fisico, a primeira semana académica, a
sede, a expansdo, o Decreto 2.208/1997 que desmantelou o ensino praticado e fomentou o
ensino superior, a Cefetizacdo, os Cursos Superiores, a pesquisa, 0 Decreto 5.154/2004 que
permitiu a reestruturacdo dos cursos de nivel medio, a Ifetizacdo, os novos campi, a
estruturacdo do espaco, dos laboratdrios novos e da carreira dos servidores sao lutas: estavam
e estardo presentes no cotidiano desse ambiente de ensino.

A Rede construida colocou no mesmo plano o local e o global, como os laboratérios,
os professores, o salario dos técnicos na Alemanha, o0 Modelo Educacional Norte Americano
ou o Banco Mundial. A cada etapa da descricdo das Redes, novos entes e seus atributos
ficavam visiveis, humanos e ndo humanos que participaram da construcdo do IFRJ. Contudo,
muitos entes permaneceram invisiveis pois, a Rede € constituida por espagos vazios
(LATOUR, 2012, p.345). O que ndo foi tocado pelas conexdes da rede? O exterior se faz
presente como um fluxo indeterminavel, potencialidades de transformacdo, de hesitacGes,
caprichos da experiéncia, que ndao podem ser previstas pelo trabalho dos sociélogos.

Segundo Latour, nada de preencher lacunas (Ibidem, p. 350).
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4- GESTAO INTEGRADA DE RESIDUOS E EDUCACAO

A floresta esta viva. SO vai morrer se 0s brancos insistirem em
destrui-la. Se conseguirem, os rios vdo desaparecer debaixo da terra,
0 chdo vai se desfazer, as arvores vao murchar e as pedras vao
rachar no calor. A terra ressecada ficara vazia e silenciosa. Os
espiritos xapiri, que descem das montanhas para brincar na floresta
em seus espelhos fugiréo para muito longe. Seus pais, 0s xamas, ndo
poderdo mais chamé-los e fazé-los dancar para nos proteger. N&o
serdo capazes de espantar as fumacas de epidemia que nos devoram.
N&o conseguirdo mais conter os seres maléficos, que transformaréo a
floresta num caos. Entdo morreremos, um atras do outro, tanto os
brancos como nds. Todos 0s xamas vao acabar morrendo. Quando
ndo houver mais nenhum deles vivo para sustentar o céu ele vai
desabar.

Davi Kopenawa. Fonte: A Queda do Céu: Palavras de um
Xxama yanomami

O objetivo deste capitulo é apresentar a educacdo praticada no IFRJ em sua
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Foram apresentados o cenario do Campus Rio de Janeiro do IFRJ e de um laboratorio
de ensino e pesquisa, além da descricdo do desenvolvimento de um procedimento pratico-
experimental e das atividades de um laborat6rio multidisciplinar.

Apresentar as experiéncias desenvolvidas no campus pesquisado, com seus acertos e
limitacGes, controvérsias, conflitos associados e a multiplicidade de interesses pode colaborar
para que seja demonstrado que técnica e sociedade, ciéncia e politica, conceito e contexto ou
fatos e valores nunca foram separados neste ambiente de educacéo.

Os cenérios apresentam possibilidades reais de articulagdes entre as politicas e a
realidade vivida dentro e fora daquele ambiente educacional. As concepcdes sobre a educacédo
praticada do IFRJ, em articulagdo com as politicas ambientais, foram apresentadas com base
na pesquisa etnografica realizada e na anélise de trabalhos do &mbito da pesquisa e da
extensdo. Os coletivos (atores humanos e ndo humanos) foram reunidos, desdobrados e

apresentados no relato. O texto expressa como as controvérsias foram mapeadas, a fim de
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explicar a politica ambiental percebida, ndo como um processo de implementacdo, mas sim de
interlocucdo entre recalcitrantes®.

A producdo do periodico estudantil privilegia debate sobre controvérsias ambientais,
constituindo-se em um aliado no processo de construgdo do conhecimento e da formacéo que
traduz o curriculo como campo de controvérsias e disputas e reitera a associacdo entre a
construcdo de conceitos cientificos e contextos sociais. O Boletim do Meio Ambiente
apresenta 0 que normalmente € invisibilizado nas aulas tradicionais: os conflitos e os
dissensos préprios as questdes que perpassam o campo ambiental, todavia essa visdo ndo é a
preponderante nesse ambiente de educacao profissional e tecnoldgica.

Foi apresentado como age o martelo da critica®®°, em busca da verdade despida de
meios, de mediadores, que pode colaborar para o estabelecimento de um abismo entre fatos e

fetiches (LATOUR, 2001).

4.1 O Cenario: Campus Rio de Janeiro do IFRJ

O Campus Rio de Janeiro do IFRJ se localiza no Bairro Maracand, ha poucos
quildmetros de estadio de futebol que recebe 0 mesmo nome. Ocupa um prédio de 4 andares
e a frente do seu terreno é voltado para uma avenida movimentada, a Radial Oeste. No outro
lado da rua se localiza uma escola municipal e ao seu redor se localiza a Universidade Veiga
de Almeida. Na entrada do seu terreno existe uma pequena guarita, onde sdo encontrados 0s
funcionarios terceirizados do servico de seguranca, um estacionamento e uma quadra
poliesportiva coberta que abriga muitas atividades. E comum ouvir os gritos dos estudantes
disputando partidas de futebol, volei ou outro esporte, nos horérios de intervalos entre aulas
ou durante as aulas de educacao fisica. No térreo do prédio observam-se algumas secretarias,
o almoxarifado, a sala do protocolo e as escadas, de incéndio e principal. E possivel ver,
também, uma estacdo didatica de tratamento de efluentes de laboratorio e de esgoto, e a

entrada de um pequeno laboratério com 0s equipamentos necessarios para operar a estagéo.

229 . . . . . ; ~
Recalcitrantes seriam atores importunos, insubordinados, rebeldes, obstaculos, escandalos, que

incomodam, que suspendem a superioridade, interrompem o fechamento e a composicdo do coletivo
(FERREIRA et al, 2010).

2% 0 martelo da critica é uma referéncia ao termo usado por Latour (2001) para explicar a critica que
separa os fatos dos valores, crencas e fetiches ao apresentar que os idolos, bem como a ciéncia, sdo
construidos por mdos humanas.



173

Equipamentos e mobilirios ficam armazenados no térreo, pois sdo comprados pelo Instituto e
precisam receber nimero de patriménio antes de serem distribuidos para as salas de aula,
gabinetes e laboratérios. Dificilmente os elevadores funcionam e, o acesso aos andares
superiores se d& pelas escadas. Em 2015 foi realizada uma licitagdo publica para a instalagéo
de 2 elevadores novos, o que foi motivo de comemoragdo por servidores, terceirizados e
estudantes. Existem ainda no térreo, a sala de musculacdo, dois banheiros, os vestiarios de
alunos, o complexo de laboratérios da equipe dos cursos de alimentos e um laboratério
quimico, além de uma estufa para plantas e um biotério. Acoplado ao prédio principal existe
um pequeno prédio de 3 andares, cujo acesso se da por um corredor lateral de pouco
movimento. N&o ha parques, ambientes com plantas ou arvores ou locais onde seja possivel
receber a luz solar, exceto no estacionamento. Quando é necessario passar varias horas no
Instituto, ao sair dele é comum sentir a vista sendo ofuscada pela luz natural.

O Campus Rio de Janeiro do IFRJ possui 32 ambientes tecnolégicos?*!, sendo 24
laboratdrios de ensino, 3 plantas piloto, 3 laboratérios de pesquisas, 1 quadra poliesportiva e 1
sala de musculacdo. Esses ambientes recebem suporte da Coordenacdo de Seguranca e
Administracdo de Ambientes Tecnoldgicos (COSAAT) para o controle e aquisicdo de
material de consumo como reagentes e vidrarias, bem como manutencdo e aquisicdo de
equipamentos.

Os ambientes tecnoldgicos ficam na responsabilidade de professores, designados por
normas de agdo, que controlam 0 acesso, uso, seguranca e manutencdo desses espacos. O
campus conta ainda com: 26 salas de aula com ar condicionado, quadro branco e multimidia;
uma biblioteca com computadores com acesso ao Portal de Periodicos da Plataforma
Capes®2; um centro médico com atendimento odontoldgico para os estudantes e equipe
preparada para agir em casos de acidentes com substancias perigosas; um auditério para cerca
de 140 pessoas; uma coordenacao de integracdo escola-empresa que controla os estagios dos
estudantes, bem como divulga os cursos existentes; uma Coordenacdo Técnico Pedagdgica;
salas onde se localizam a estrutura administrativa do campus; dois vestiarios e um

estacionamento para 8 carros, além dos veiculos oficiais do instituto.

2! Ambientes tecnoldgicos s3o os laboratérios e espacos ligados & pesquisa e a tecnologia (AUGUTO,

2012).

220 portal de Periédicos da Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) é

um servico de periddicos eletronicos oferecido a comunidade académica brasileira. Foi iniciado em 1990 pelo
Ministério da Educag¢do, com a criagdo de um programa para bibliotecas de Instituicdes de Ensino Superior.



174

Os estudantes e professores dispdem de duas copas com geladeiras, fornos micro-
ondas, fogdo e pias para que possam armazenar e esquentar os proprios alimentos levados de
suas casas. N&o ha uma cantina ou refeitério, cujo espaco foi transformado em um
laboratério, contudo existe um pequeno espago com cadeiras e bancos e uma mesa de ténis de
mesa para 0s estudantes. Professores e estudantes travam campeonatos de "ping-pong" que
sdo levados com seriedade e competitividade pelos participantes e pelos torcedores. Esse
espaco de convivéncia fica proximo a sala do grémio estudantil e de varios laboratérios no
térreo e possui aproximadamente 40 metros quadrados.

No horério do almoco, de 12 as 13h, os representantes do grémio colocam musicas e
ficam muitos estudantes no térreo. Por ali, existem armarios que sdo utilizados para guardar
seus materiais. A administracdo desse servico fica sob o encargo do Grémio, que renova o
uso a cada semestre. Para essa renovacao, os estudantes precisam levar um quilo de alimento
ndo perecivel que, posteriormente, é encaminhado para uma instituicdo de caridade. Pagam
uma pequena taxa em dinheiro, também.

No andar térreo, existem lixeiras coloridas®* para recolhimento de lixo: metal, papel,
plastico, vidro e lixo orgénico. Quando os servidores, do servico de limpeza, recolhem os
residuos, desses recipientes, eles percebem que os materiais ndo estdo totalmente separados.
Esse é um dos fatos que levam as pessoas responsaveis pela administracdo a pensar na
necessidade de um trabalho de educacdo ambiental entre estudantes e servidores efetivos e
terceirizados. Essas pessoas pensam também na questdo administrativa dos contratos
firmados com empresas para retirada do lixo; esses contratos precisariam contemplar a

retirada do lixo por coleta seletiva (informacdo verbal)®®*.

Essas questdes foram pensadas
anteriormente por alguns grupos de estudantes dos Cursos Técnicos, que participaram de
projetos discentes que abordavam os residuos da escola, a politica de residuos ou mesmo a
coleta seletiva.

A servidora 1, assim como outros professores, o que foi observado na etnografia,
expds que a falta de um sistema de coleta de residuos no IFRJ a incomodava como pessoa e

servidora;

23 Resolugdo Conama n? 275 de 25 de abril de 2001, publicada no DOU n? 117-E de 25 de abril de

2001, secgdo |, pag. 80: estabelece o cédigo de cores para os diferentes tipos de residuos, a ser adotado na

identificacdo de coletores e transportadores, bem como nas campanhas informativas para a coleta seletiva.

Disponivel em:< http://www.mma.gov.br/port/conama/legiabre.cfm?codlegi=273>. Acesso em: 14 ago. 2015.
2% SERVIDORA 1, Entrevista concedida a Roseantony Rodrigues Bouhid. Rio de Janeiro, 2015.
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"Eu nédo conseguia visualizar uma escola de exceléncia como a nossa, tendo
professores e cursos direcionados para a area, sem que tenha sido
desenvolvido aqui dentro um Programa de gerenciamento de residuos, tanto

na area da coleta seletiva como na éarea dos residuos quimicos também

(informagéo verbal)*®.

Essa servidora citou o Decreto n® 5.940 de 2006%*°, que trata da quest&o da destinacio
dos residuos e a A3P, que, além de incentivar a coleta seletiva, se refere ao consumo de agua
e de energia elétrica. O programa Agenda Ambiental na Administracio Publica (A3P)?*’ foi
criado pelo Ministério do Meio Ambiente (MMA) em 1999 como uma acdo voluntaria que
busca a "adocdo de uma nova cultura institucional de sustentabilidade nas atividades do
setor publico". (BRASIL, 2006, p.7). O objetivo da A3P é a incorporacdo na administracao
publica de principios e critérios que levem a alcancar a sustentabilidade ambiental dentro dos
principios do desenvolvimento sustentdvel como uma politica governamental. A servidora 1
complementa: "Eu acho que ela veio justamente para as instituicdes que querem implementar
dentro do seu ambiente algo mais sustentavel, visualizar a administracdo de forma mais
sustentavel. Eu acho que esse € o caminho."

A Politica Nacional de Residuos Solidos por meio da lei n°® 12.305/2010 define os
residuos sélidos por suas caracteristicas fisicas e pela viabilidade econémica para solugdes

técnicas de tratamento, como segue,

Todo material, substancia, objeto ou bem descartado resultante de atividades
humanas em sociedade, a cuja destinacdo final se procede, se propde
proceder ou se esta obrigado a proceder, nos estados sélido ou semissélido,
bem como gases contidos em recipientes e liquidos cujas particularidades
tornem invidvel o seu langamento na rede publica de esgotos ou em corpos

233 SERVIDORA 1, ibidem

O Decreto n2 5940, de 25 de outubro de 2006, instituiu a obrigatoriedade da separagdo dos residuos
reciclaveis descartados nas fontes geradoras pelos érgaos e entidades da administracdo publica federal direta
e indireta e a sua destinagdo as associagdes e cooperativas dos catadores de materiais reciclaveis. Para a
implementagdo e supervisdo dessa atividade, deveria ser instituida uma comissdo para a Coleta Seletiva
Solidaria composta de no minimo 3 servidores que deveriam elaborar um relatério semestral para encaminhar
a uma instancia superior e competente para controle (BRASIL, 2006).

>’Eoi elaborada uma cartilha gue apresenta o programa e a sua estruturagdo em cinco eixos
tematicos — uso racional dos recursos naturais e bens publicos (energia, 4gua, madeira, papel, descartaveis e
materiais de expediente, gestdo adequada dos residuos gerados, qualidade de vida no ambiente de trabalho,
sensibilizacdo e capacitacdo dos servidores e licitagdes sustentaveis). Essa cartilha expGe leis, decretos,
resolugbes e normativas que versam sobre questdes ambientais; apresenta ainda questdes técnicas
relacionadas aos processos de fabricagdo e reciclagem de materiais e propde procedimentos praticos para
diminuir o uso de recursos. O documento cita a politica dos 5 R’s: Repensar, Reduzir, Reaproveitar, Reciclar e
Recusar consumir produtos que gerem impactos socioambientais significativos, os principais marcos tedricos
que orientaram a formulagdo da politica ambiental brasileira e a coleta seletiva solidaria.

236
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d'dgua, ou exijam para isso solucdes técnica ou economicamente invidveis
em face da melhor tecnologia disponivel.

O Decreto n° 7.404 de 2010 regulamenta a Lei n° 12.305, de 2 de agosto de 2010, que
institui a Politica Nacional de Residuos Solidos, cria o Comité Interministerial da Politica
Nacional de Residuos Sélidos e o Comité Orientador para a Implantacdo dos Sistemas de
Logistica Reversa. No seu Artigo 2°, determina que a Politica Nacional de Residuos Sélidos
integra a Politica Nacional do Meio Ambiente e articula-se com as Diretrizes Nacionais para o
Saneamento Basico®®, com a Politica Federal de Saneamento Basico®® e com a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental®®.

A servidora 1 esclareceu que foi realizado um trabalho em equipe para a retirada dos
vidros dos laboratorios. Foi solicitado pela coordenacdo dos ambientes tecnoldgicos que 0s
responsaveis pelos laboratorios, e seus monitores, deixassem 0s vidros sem contaminagdo
para que fossem recolhidos, acondicionados e encaminhados para uma cooperativa da
Mangueira®*!, como segue: "N6s retiramos os vidros dos laboratérios, vidrarias quebradas, e
levamos para essa cooperativa. Era um trabalho de formiguinha, nos colocavamos em
container, levavamos e trocdvamos por cesta basica para o pessoal da limpeza"(informacao
verbal).

Além da coleta de vidros, os laboratdrios contam com um sistema de gerenciamento
de residuos que geram um manifesto de residuos®? Tais residuos sdo reservados por

classes®”® em containers nos proprios laboratérios, seguindo critérios de incompatibilidade

*®Nos termos da Lei no 11.445, de 5 de janeiro de 2007

Em acordo com a Lei no 11.107, de 6 de abril de 2005

**%Regulada pela Lei no 9.795, de 27 de abril de 1999.

o Mangueira é um bairro do Rio de Janeiro.

242FEEMA, 1994. Diretriz 1310 R-7 - Estabelece a metodologia do sistema de manifesto de residuos, de
forma a subsidiar o controle dos residuos gerados no Estado do Rio de Janeiro, desde sua origem até a
destinacdo final, evitando seu encaminhamento para locais ndo licenciados, como parte integrante do Sistema
de Licenciamento de Atividades Poluidoras. Disponivel em:
<http://www.inea.rj.gov.br/cs/groups/public/@inter_pres_aspres/documents/document/zwff/mda3/~edisp/in
ea_007131.pdf>. Acesso em: 14 ago. 2015.

243Segundo a NBR 10.004/87, os residuos sdo classificados quanto aos riscos potenciais para o meio
ambiente em residuos classe | ou perigosos, que sdo os que apresentam caracteristicas de inflamabilidade,
corrosividade, reatividade, toxicidade e patogenicidade, podem apresentar risco a satude publica, provocando
ou contribuindo para o aumento de mortalidade ou para a morbilidade e/ou possam apresentar efeitos
adversos ao meio ambiente quando manuseados ou dispostos de forma inadequada. Os residuos classe IIA ou
nao inertes ndo apresentam periculosidade, mas podem ser combustiveis, biodegraddveis ou soluveis. Os
residuos classe IIB ou inertes ndo oferecem riscos a saude ou ao ambiente. S3o os residuos que, segundo a
NBR 10007 ( Amostragem de residuos), e a NBR 10006 (Solubilizagdo de residuos), ndo possuem nenhum dos
seus constituintes solubilizados em concentragGes superiores aos padrdes de potabilidade da dgua. Residuos
da classe Ill podem ser destinados ao sistema de coleta municipal, de classe Il sdo devidamente separados para

239
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quimica®®. Uma empresa certificada ambientalmente, mediante um contrato com a
instituicdo, recolhe esses recipientes periodicamente. Tal periodicidade foi estabelecida
empiricamente apds avaliacdo do volume acumulado e, considerando-se o periodo de pouca
geragdo como férias e recessos escolares.

Segundo Alberguini et al (2005, p.19), na maioria das instituicdes de ensino e
pesquisa, observa-se que os residuos classificados como perigosos, oriundos de laboratorios,
se caracterizam por ser de pequeno volume e de grande diversidade. Figuéredo (2006)
diferencia tais residuos dos produzidos em industrias, que geram grande quantidade com
pouca diversidade de componentes. Contudo, em algumas Universidades a quantidade de
solventes utilizada e descartada é grande e precisa de maior atencdo dos gestores
(NOLASCO, TAVARES, BENDASSOLLI, 2006).

A Servidora 1 expde que 90 % do lixo coletado no Campus Rio de Janeiro do IFRJ é
papel. Existe um sistema de coleta de papeldo ja instalado, contudo € importante que 0s
servidores e estudantes separem o que pode ser reciclado para aumentar a eficiéncia. Ela
acredita que o apoio dos bolsistas do Programa de Formagdo de Recursos Humanos®*, do
Curso Técnico de Meio Ambiente, podera estabelecer um programa de coleta seletiva e de
gerenciamento de residuos de laboratério mais consolidado no Campus e, que esses alunos
podem se tornar multiplicadores, além de ter um ganho de aprendizagem que vao levar para a
vida pessoal e profissional.

Alguns laboratérios do Campus ainda ndo iniciaram um sistema de gerenciamento de
residuos. Os professores 2 e 8 afirmam que ja existem iniciativas de reducdo de escala para
0s procedimentos praticos, contudo, devido a sensibilidade dos testes, ndo é possivel reduzir
muito. Buscam substituir os reagentes mais toxicos por outros menos agressivos ao ambiente
e a salde humana. A professora 8 explica que ha anos os estudantes de todos 0s cursos vém
perguntando onde devem descartar as solucBes apO6s 0 uso e, essa pergunta gera
constrangimento nos professores que se sentem pouco a vontade para responder: "no ralo da

pia".
O professor 2 reafirmou que os estudantes sempre procuram saber como Sserdo

descartados os residuos ap6s o término da pratica. O laboratério no qual esse professor

destinagdo em acordo com a legislagdo, e de classe | devem ser manejados na origem para que haja a
conformidade ambiental (MONTEIRO, 2001).

% Tabela de incompatibilidades quimicas estd disponivel em: <http://www.unifal-
mg.edu.br/riscosquimicos/?q=tabela>.

0 Programa de Formac¢do de recursos Humanos foi estabelecido a partir de parceria com uma
grande empresa brasileira.
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trabalha utiliza solventes quimicos volateis e € um dos laboratorios que possui alto potencial
poluidor no Campus. Os professores e o técnico de laboratorio buscam tratar os solventes
para reutiliza-los, sempre que possivel. Esse professor colocou que sempre pede para que 0s
alunos reservem as solucdes e solventes utilizados nas aulas, para posterior tratamento,
mesmo que ndo sejam potencialmente poluentes ou toxicos. Acredita que é um procedimento
didatico e, assim, o estudante mantém o posicionamento de nao descartar residuos no ralo. A
professora 6, que atua em outro laboratorio, colocou que a pratica de derrubar as solucGes de
descarte no ralo da pia era tdo comum que o encanamento do laboratorio estava sempre com
problemas. Completou afirmando que, em passado mais recente, essa pratica vem se
alterando.

Segundo Alves, Cammarota e Franca (2005), o procedimento de descartar residuos no
ralo é comum, pois, parte dos usuarios de laboratorios de ensino e de pesquisa descartam seus
residuos quimicos sem qualquer tratamento na rede de esgoto, 0 que pode afetar as tubulagdes
e o sistema de tratamento de esgoto, por ser, esse residuo, potencialmente toxico para
microorganismos que atuam no sistema biologico de tratamento. Segundo os autores, 0S
profissionais que atuam nesses laboratérios, quando apresentam sensibilidade para a questdo
dos rejeitos, buscam a reducdo na fonte, a recuperagéo, 0 reuso ou a reciclagem de reagentes,
solventes e solucdes, mas ndo costumam tratar o residuo. A solucdo técnica encontrada é
segregar, armazenar e transportar para uma empresa especializada. O professor 10 vai de

J¥# ele e

encontro a essa colocacdo, pois afirma que no laboratério que trabalhava no IFR
outros professores iniciaram procedimentos para tratar solugdes de cromo VI, utilizadas nas
praticas, por processos de oxirreducdo e precipitacao.

Segundo a servidora 1, é inadmissivel que um professor, apos desenvolver um roteiro
de prética com técnicas especificas de analise, por vezes direcionadas para determinar
parametros ambientais, ap0s a pratica, jogue pia abaixo seus residuos.

Segundo Touchen e Bradlin (2006), as universidades e instituicbes de ensino e
pesquisa cada vez mais se inserem nos problemas ambientais vividos na atualidade,
produzindo conhecimento e contribuindo para 0 campo com o desenvolvimento de pesquisas
e oferecimento de cursos de graduacéo e de pds-graduacdo. Esse panorama de produtividade
ndo os isenta de ter responsabilidades socioambientais na pratica diaria. Como pessoas que

possuem o discurso tedrico de sustentabilidade ambiental podem continuar a ter praticas

?%% 0 professor 10 n3o é mais servidor do IFRJ.
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nocivas ao meio ambiente na pratica do dia a dia? (NOLASCO, TAVARES e
BENDASSOLLI, 2006; ALBERGUINI ET AL, 2005).

O prédio de 3 andares, anexo ao predio principal de 4 andares, é o local onde sdo
armazenados os reagentes quimicos, bem como o material oriundo da coleta seletiva. Nesse
espaco se alocam, também, 0s equipamentos que ainda possuem nimero de patriménio e que
ndo estdo mais em uso, seja por estarem danificados ou obsoletos. Espaco é um dos grandes
problemas apontados por todos, servidores, estudantes e gestores do campus. Os gestores
estdo tentando negociar, junto a reitoria e ao governo federal, um novo prédio nas
proximidades do atual ocupado.

Segundo informag6es disponibilizadas no site do IFRJ**’, 197 professores, dos quais
90 possuem mestrado e 85 doutorado mais 97 funcionarios administrativos compfem o
quadro permanente do campus e atendem a 1662 estudantes matriculados nos diversos niveis
de ensino, ofertados em 3 turnos de ensino,**® no ano de 2015.

Para o0 ingresso nos cursos técnicos, é necessario que o jovem faca um concurso. A
prova contém questbes objetivas de matematica e portugués e inclui uma redacdo. O
concurso € conhecido pela dificuldade e os estudantes vitoriosos se orgulham por
conseguirem vencer essa etapa. Os melhores colocados sdo convocados pela direcdo para
escolherem prioritariamente o curso técnico de sua preferéncia, em uma reunido no auditorio.
Chegam acompanhados de um responsavel e recebem informagbes da Direcdo Geral e dos
diretores de ensino e de planejamento sobre o instituto e sobre os cursos oferecidos. Sao
chamados nominalmente e falam em voz alta o curso escolhido. Os mais concorridos Sdo 0s
cursos técnicos integrados de quimica e o de biotecnologia. Séao oferecidas 36 vagas para
cada curso com inicio no primeiro semestre e outras 36 vagas para o segundo semestre do
ano.

No inicio de cada semestre existe uma semana de acolhimento, quando os estudantes
veteranos acompanham os calouros em visitas aos laboratorios e demais dependéncias do
instituto. Nessa primeira semana, 0s coordenadores apresentam 0s cursos para 0s novatos e
acontecem atividades culturais. Eles também passam pelos “trotes” organizados pelos
veteranos, que acontecem nas ruas proximas ao instituto. Nessas ocasifes, 0s estudantes séo
pintados com tintas e precisam desenvolver tarefas (brincadeiras) que, por vezes, podem se

tornar violentas. A diregéo do instituto ndo incentiva esse procedimento, contudo ndo reprime

7 Informacdes disponiveis em http://www.ifrj.edu.br/

%0 primeiro turno se inicia as 7h e termina as 12h, o segundo ocorre de 13 as 18h e o terceiro, de 18

as 22h
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a pratica que se tornou tradicional e, na maioria das vezes, é aprovada pelos proprios
"calouros”. A pesquisadora observou esses novos estudantes demonstrarem seu orgulho por
terem passado no concurso de acesso ao Instituto e a resposta tipica dos "veteranos™: "Entrar
aqui e facil, dificil é sair". Tal afirmacdo pode ter duplo sentido, remetendo-se a nova rotina
de estudos que inclui dedicagdo, tempo e disciplina e que, se ndo for alcancada, leva as
reprovacdes, ou ao fato de os ex-alunos permanecerem ligados a escola, aos amigos, aos
projetos de pesquisa ou aos eventos, mesmo apos a formatura.

Ao conversar com ex-alunos que atualmente s&o professores do Instituto, a
pesquisadora ouviu seus relatos sobre os trotes que passaram. As lembrangas sdo muito
presentes, assim como os apelidos que recebiam nos trotes de décadas anteriores. Muitos
desses egressos carregam esses apelidos para além IFRJ e passam a ser assim conhecidos nas
Universidades que cursam. A pesquisadora cursou sua graduagdo na Universidade com
alguns deles e a prépria conhecia colegas de disciplinas pelos codinomes adquiridos na
"Federal de Quimica”. Alguns deles tinham suas cabecas raspadas no trote e todos
precisavam pedir dinheiro nos sinais de transito para pagar a confraternizacdo que acontecia
nos bares da regido. Segundo as observacOes realizadas pela pesquisadora, 0s trotes
realizados no periodo da pesquisa ndo conferiram apelidos aos ingressantes nem a raspagem
da cabeca dos rapazes, contudo, 0s novatos continuavam pagando a conta da confraternizacéo,
que, ainda, se realiza nos bares e pizzarias da regido.

Esses bares recebem muitos estudantes do Instituto, bem como da Universidade
proxima. Contudo, para além do clima festivo e fraterno que os jovens criam, a pesquisadora
percebeu o alto consumo de bebidas alcodlicas por jovens adultos e adolescentes e acredita
gue € uma questdo que deveria ser problematizada pelos servidores do IFRJ. No Brasil, ndo é
permitido por Lei** a venda de bebidas alcodlicas para menores de 18 anos e a pesquisadora
ndo presenciou, nem a venda, nem o consumo de tais produtos para essa faixa etaria.
Contudo, presenciou, durante o trabalho etnografico, alto consumo de bebidas destiladas e
fermentadas por jovens adultos®®, estudantes do Instituto, nos bares da regido. Estudantes
dos cursos de nivel superior e de pds-graduacdo também frequentam esses bares, porém, a
maior frequéncia € dos estudantes do médio/técnico e dos ex-alunos (egressos e desistentes).

Para o ingresso nos cursos de graduacdo, de pds-graduagdo e nos cursos técnicos
concomitantes e de EJA existem concursos especificos. A idade dos ingressantes dos cursos

médio/técnicos integrados é, em torno, dos 15 anos. Para os alunos do EJA, é necessario ter

¥ ei 8.069 de 1990

2% Da faixa de 18 anos
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no minimo 18 anos para a candidatura e, para 0s cursos técnicos concomitantes, e variavel.
Habitualmente, sdo estudantes que ingressam com idade superior aos 17 anos e que buscam o
ensino técnico como uma oportunidade de emprego no futuro.

Parte desses estudantes participam de programas institucionais de bolsas de iniciac¢do

cientifica ou tecnoldgica, do programa de auxilio estudantil®>*

e do Programa de Formacéo de
Recursos Humanos®?. Dessa forma, a quantidade de pessoas que transitam pelo IFRJ nos 3
turnos aumenta.  Alguns professores, ainda, submetem projetos de pesquisa para 6rgdos de
fomento e obtém bolsas extras para estudantes da graduacdo e/ou dos cursos de pos-
graduacéo.

253

Os cursos ofertados no Campus Rio de Janeiro™* sdo apresentados na figura 39.

Figura 39 — Cursos do Campus Rio de Janeiro

Cursos Técnicos Integrados ao = Alimentos,
Ensino Médio = Biotecnologia,
=  Farmacia,
= Meio Ambiente e
=  Quimica
Curso Técnico Concomitante ou = Quimica
Subsequente ao Ensino Médio
PROEJA- Educacéo de Jovens e = Manutenc¢do e Suporte em Informética
Adultos
Cursos Superiores de = Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas com Habilitacdo em
Graduacao Biotecnologia

= Curso Superior de Tecnologia em Gestdo Ambiental
= Curso Superior de Tecnologia em Processos Quimicos

Cursos Superiores de Pos- » Especializacdo em Ensino de Ciéncias (énfase em
Graduacéo Biologia e Quimica)
= Especializacdo em Seguranca Alimentar e Qualidade
Nutricional
= Mestrado Profissional em Ciéncia e Tecnologia de
Alimentos

= Mestrado em Bioquimica e Biologia Molecular
= Doutorado em Bioguimica e Biologia Molecular

Fonte: Elaborado pela Autora, 2015.
Nota: InformacGes obtidas da pagina do IFRJ.

251 . - . .
Por meio do auxilio estudantil, estudantes cadastrados podem atuar como monitores nos

laboratdrios e espacos tecnoldgicos do campus e receber bolsas mensalmente. Esses bolsistas preparam
solugBes, acompanham as aulas praticas e colaboram na organizagdo dos espagos tecnoldgicos. Seus turnos de
trabalho sdo de 20 horas semanais.

20 PFRH oferece bolsas obtidas a partir de parceria com empresa, para diminuir a evasdo e fomentar
o interesse dos jovens pelo campo de petrdleo, gas, energia e biocombustiveis’. A pesquisadora é
coordenadora do 22 convénio (renovagdo) que ocorreu em abril de 2013.

>3 Disponivel em:< http://www.ifrj.edu.br/node/286>. Acesso em: 28 jun. 2015.
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A localizagdo do Campus € privilegiada por ser uma regido servida por linhas de trem,
de metr6 e de dnibus e com facilidade de acesso a varias regides da cidade. Dessa forma,
estudantes de varios bairros e municipios do Rio de Janeiro se matriculam nos cursos
oferecidos.

Apesar de ndo existir cantina na escola, a proximidade com a Universidade Veiga de
Almeida (a Universidade possui uma entrada ao lado do IFRJ, pela Rua Senador Furtado)
possibilita 0 acesso a mesma, que possui varias lanchonetes, servico de fotocopiadoras,
papelarias e patios. E possivel encontrar estudantes e professores, em todos os dias Uteis,
consumindo os produtos vendidos no espago dessa Universidade.

Existe uma heterogeneidade nas turmas quanto as condicdes sociais, variando de
jovens oriundos de classe meédia alta, até pessoas que se encontram em condicGes de
vulnerabilidade social. Para esses, existem programas de auxilio estudantil e, apds cadastro e
comprovacdo da necessidade, podem receber bolsa de estudo para que tenham melhores
condicdes de se manter na escola. Os estudantes do médio/técnico ndo pagam as passagens
de 6nibus, metrd e/ou trem para frequentarem as aulas®*.

N&o ha inspetores de alunos no instituto. Na portaria, é possivel encontrar um servico
de segurancga com trabalhadores terceirizados que observam a entrada e saida de pessoas, sem
no entanto existir um controle de acesso.

Os estudantes sabem seus horarios de aulas e devem se dirigir para suas salas ou
laboratérios nos horéarios certos, pois parte dos professores fecham as portas depois que
iniciam a aula, impedindo a entrada dos que se atrasam. Esse procedimento é mais comum
nos dias de aulas pratico-experimentais, porque a explicacdo da pratica € considerada um
momento importante da aula. Nas explicac6es, sdo colocadas as questbes metodoldgicas e de
seguranca, e perdé-las pode significar colocar a turma em risco, além do atraso nos
compromissos indicar uma postura pouco adequada para qualquer pessoa, inclusive para um
profissional.

A Servidora 2, em conversa com a pesquisadora colocou que o principio educativo do
IFRJ é "liberdade com responsabilidade”. Ela expds que, por vezes, os estudantes demoram a
"entrar no Espirito, mas quando chegam l& é para o resto de suas vidas". Tal principio se
baseia na divisdéo do tempo, na responsabilidade com o0s compromissos assumidos, no
comprometimento com a institui¢do, no respeito pelos laboratérios, nas amizades travadas, na

autonomia que adquirem ao aprender a estudar, Segundo a servidora, "isso se reflete nas

> lei Organica do Municipio do Rio de Janeiro Artigo 401. Disponivel em:

<http://www.rioonibus.com/servicos/legislacao/>.
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escolhas que fazem". Completa afirmando que a autonomia desses meninos e meninas
realmente é alcancada quando, em torno do terceiro e quarto periodos, se candidatam a
trabalhar nos laboratérios como monitores. Eles passam a ficar dois turnos na escola e o
tempo para estudar, fazer relatorios etc diminui, porém, é quando aprendem a administrar seus
Compromissos e o tempo.

Ao andar pelos corredores do prédio de 4 andares, é possivel observar nas paredes de
pastilhas verdes®® a auséncia de muitas. Aqueles "buracos” nas paredes chamou a atencéo da
pesquisadora. Visto que a mesma é professora da instituicdo, no intervalo de uma aula,
perguntou para seus alunos o porqué daqueles espacos nas paredes. Os estudantes riram, se
olharam com cumplicidade e responderam que é uma tradi¢do entre os alunos desde o periodo
da ETFQ-RJ. Eles "levam a escola para casa". Antes de se formar, eles retiram uma pastilha
da parede e levam para casa, a fim de guardar para sempre um pedago concreto da escola. A
pesquisadora conversou com professores e gestores a respeito, e parte deles sabia disso.
Questionou, a titulo de provocacdo, em uma conversa na sala dos professores, se esse
procedimento seria vandalismo por parte dos estudantes, e recebeu a resposta de um dos
gestores da escola: "N&o. Por que vocé acha que temos sempre que fazer reformas nas
paredes? Mantemos essas pastilhas que ndo sdo bonitas ou préaticas por causa deles. Esses
meninos amam tanto a escola que precisam leva-la para casa"(informacédo verbal). N&o foi
possivel identificar desde quando essa pratica ocorre e se sdo todos os estudantes que a
realizam.

Existem algumas regras no Campus que ndo podem ser quebradas pelos estudantes,
sob a penalidade de receberem adverténcias por escrito e até suspensdes. As regras seguem
listadas: ndo destruir ou danificar o patriménio puablico, ndo fumar ou ingerir bebidas
alcodlicas nas dependéncias do instituto, nem mesmo entrar alcoolizado e jamais subir no
quinto andar do prédio principal. Nesse andar, fica a escada de subida para o telhado, que
além de ser arriscado, é um local onde frequentemente sdo encontrados jovens namorando
com intimidade. Existem cameras apontadas para as escadas, a fim de controlar a passagem;
contudo, ndo é incomum os servidores, que trabalham na manutencdo, encontrarem estudantes
que afirmam "ter ido assistir ao espetaculo do pér do sol do Rio de Janeiro™(informacao
verbal)®®. Apesar de saberem das regras, alguns insistem em transgredi-las e, aparentemente,

nédo se importam com as punigoes.

2> Pequenos pedacos de ceramica (2x2 cm) que revestem as paredes de cimento.

256Informa(;éo obtida a partir da fala de um estudante do Campus Rio de Janeiro do IFRJ.
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O ensino praticado nos cursos técnicos nos variados eixos tecnoldgicos nédo abre méo
das atividades pratico-laboratoriais associadas ao contetdo teorico das disciplinas das ciéncias
naturais. Alguns laboratdrios atendem a todos 0s cursos técnicos™’ e ao ensino superior.
Outros sd8o mais especificos, como é o caso de alguns laboratérios voltados para as
tecnologias especificas dos campos de conhecimento da farmécia, de biotecnologia, de
alimentos e do meio ambiente. O estudante matriculado em um dos cursos oferecidos
participa de aulas pratico-experimentais, ao longo de todo o periodo de duracdo do curso.

A Servidora 2 expbe que o laboratério envolve e modifica os estudantes. Elucida o
exemplo de uma professora, atualmente aposentada, que desenvolveu um ritual para a
primeira entrada dos seus alunos de 1° periodo do médio/técnico no laboratério. Eles ficavam
na porta do mesmo, e ela verificava se estavam com sapatos fechados, calcas compridas,
cabelos amarrados e jaleco. Depois da verificacdo, eles entravam, com clima de seriedade,
naquele espaco.

Segundo a Servidora 2, o Curso Técnico de Meio Ambiente é um dos cursos de nivel
médio/técnico do Campus Rio de Janeiro do IFRJ que, segundo a sua percepcao, tem a menor
taxa de reprovagdo e evasdo. Ela fundamenta essa afirmagéo nos resultados do seu trabalho
de acompanhamento pedagégico das turmas. Atribui o fato ao comprometimento dos
professores que atuam no curso; ao trabalho das coordenacdes; ao préprio campo ambiental,
qgue € veiculado nas midias como promissor em suas oportunidades de emprego e aos
programas que incentivam 0s projetos de pesquisa. Relata que muitos estudantes estéo
engajados em programas, como o de Formacéao de Recursos Humanos (PFRH) e no programa
de Incentivo de Bolsas de Iniciacdo Cientifica e Tecnoldgica (PIBICT).

No préximo item deste texto de tese, serd apresentada uma aula pratica no laboratorio
de meio ambiente, com estudantes do Curso Técnico de Meio Ambiente com o intuito de
apresentar a indissociabilidade entre humanos e ndo humanos na construgdo do ensino no
IFRJ.

4.2 O Que se Aprende no Laboratorio

Labore em latim, labor do grego tém o significado de trabalho arduo. Enquanto

oratorium significa oratorio, que ¢ um local de oragdo, de orar, onde imagens, rituais e

257 T .
Integrados ao médio, subsequente ou concomitante e, ao EJA.
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praticas constroem a fé, constituindo-se em ambientes de meditagdo e reflexdo. O termo
oratoria é a arte de falar com eloguéncia e de influenciar. Dessa forma, o laboratorio é um
local que une o trabalho arduo, a crenca e a narrativa.

No IFRJ, professores afirmam que para formar um técnico ou um tecndlogo é
necessario coloca-los em contato com 0s equipamentos, técnicas e tecnologias inerentes aos
campos do conhecimento que dialogam com a sua especialidade. Dessa forma, os objetivos
das atividades pratico-laboratoriais na formacgdo desses futuros profissionais incluem: o
ensino de técnicas laboratoriais; técnicas de amostragem; a montagem de equipamentos; o
uso de instrumentos e equipamentos; questdes de organizacdo e seguranga nos ambientes
tecnoldgicos; o desenvolvimento da argumentacdo com fundamentos cientificos; métodos de
analise de dados; aprofundamento de conceitos e teorias, assim como 0 incentivo a
criatividade e inovagdo. Tais objetivos pedagdgicos podem colaborar para a construcdo dos
conhecimentos factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais, que se referem a
memorizacgdo, aos saberes, ao saber-fazer e aos valores respectivamente (ZABALA, 1998).

As atividades praticas podem colaborar para comprovar teorias, para facilitar a
compreensdo do conteido, despertar o interesse ou ensinar uma técnica atrelada a uma, ou
mais, tecnologias. Dessa forma, os objetivos podem se localizar nos aspectos
epistemoldgicos, cognitivos, vocacionais ou procedimentais (GASPAR e MONTEIRO,
2005)>%8.

Segundo o professor 10, os professores da disciplina que ele ministrou no IFRJ
percebiam ser necessario "pensar e refletir sobre a pratica docente, e que havia outras coisas
além do conteddo conceitual. A questdo dos procedimentos, a questdo da atitude do aluno, a
questdo dos aspectos historicos e culturais que estavam em torno daquele contetdo”
(informagao verbal)®®.

O professor 2 relata que conviveu com egressos do IFRJ como colegas de turma
durante sua graduacdo, como quimico, e eram pessoas que apresentavam dominio do
laboratdrio, dos instrumentos e das praticas. Considera que existiram mudancas na formacéo
técnica, originadas principalmente, pelas alteracbes curriculares do curso integrado
médio/técnico. A ele se agregaram novas disciplinas como sociologia e filosofia, além da
preocupacdo com o contetdo do ENEM, que reduziu o tempo de atividades pratico-

laboratoriais para aumentar o tempo de aulas tedricas. Esse cenario colaborou para que 0

258 GASPAR, A. MONTEIRO,I.C.C. Atividades experimentais de demonstra¢cdes em sala de aula: uma

analise segundo o referencial da teoria de Vygotsky. InvestigacGes em Ensino de Ciéncias. V.10 n2 02, agosto,
2005.

22 PROFESSOR 10,
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técnico formado ndo agregasse todo o conhecimento procedimental necessario para estar
pronto para o exercicio da profissdo. Atualmente, 0s egressos saem com 0 basico e estdo
aptos a fazer o treinamento que as empresas oferecem, para apresentar as especificidades de
SEeus processos.

Os estudantes do curso pos-médio (concomitante ou subsequente) em quimica
possuem uma postura mais interessada pelas aulas do que os dos cursos integrados. O
professor 2 atribui essa diferenciacdo ao fato de, em muitos casos, se tratar de um estudante
que precisa trabalhar ou, para se manter e/ou, para colaborar com as despesas familiares.
Segundo o professor: "Ele deposita naquele curso a sua chance de melhorar de vida, ele

precisa ser técnico” (informacao verbal)®®.

O professor 1 considera que, mesmo Nos Cursos
médio/técnicos integrados, a motivacdo esta relacionada a existéncia de um mercado de
trabalho que absorva esses profissionais oferecendo bons salarios, horarios compativeis com
as Universidades e condicdes salubres de trabalho.

Algumas reacBes quimicas desenvolvidas nos procedimentos laboratoriais colaboram
para ensinar conceitos especificos. Contudo, o professor 2 ressalta que tais procedimentos
adotados podem n#o ser verdes®®*. Acredita que a eficiéncia dos processos de tratamento de
residuos melhorou bastante nas Gltimas décadas e que as Universidades tém demonstrado essa
preocupacdo, principalmente, retratada nas licitacGes que contratam empresas especializadas
em descarte de residuos perigosos de laboratérios. Exp6s que as industrias de quimica fina
ndo descartam métodos potencialmente poluentes que gerem resultados positivos em termos
econdmicos. Nesses casos, preferem tratar os residuos. Diferencia essa visdo, da encontrada

nas inddstrias de processos.

Produzir etanol da cana é diferente, gera muito menos impacto do
gue antigamente, porque alcool vocé ir4 jogar no combustivel para queimar,
ndo é para curar ninguém. Acucar estd em campanha de banimento, ninguém
mais quer consumir agucar por questdo de satde. E diferente, por exemplo,
de um farmaco que serad efetivo contra um céncer ou um retroviral para
AIDS. Entdo, se a sintese disso for ecologicamente incorreta, a indUstria vai
fazer e vai tratar o residuo (informagao verbal)*®,

PROFESSOR 2

Refere-se ao conceito de Quimica Verde como uma possibilidade de mudanca da visdo da quimica,
que aparece relacionada a poluicdo e a degradacdo ambiental e a impossibilidade da ciéncia de solucionar os
problemas socioambientais gerados pelos acidentes, envolvendo industrias quimicas, pela extragdo de insumos
para os processos produtivos ou pelos residuos toxicos produzidos. Esse estado levou as medidas de controle e
regulamentagdo como as “iniciativas de prevencao de poluicdo e gestdo das industrias quimicas, como no caso
do programa de atuagdo responsavel e de certificagdo como a série I1SO (Internacional Organization
Standardization) 14000 ou a EMAS (Eco Management and Audit Scheme)” (Zuin, 2008, p.2)
%°2 PROFESSOR 2

261
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Segundo Henri Acserald (2010), é importante que, a0 usarmos recursos naturais para
algum processo, nos fagamos o questionamento que segue: Usamos Noss0S recursos escassos
para produzir arados ou canhdes? Esse professor palestrou 2 vezes no IFRJ, entre os anos
2012 e 2015 (periodo da pesquisa) para estudantes e professores dos cursos técnicos e
superior de gestdo ambiental, sobre o tema conflitos ambientais.

Pensar a aplicabilidade do que é ensinado/aprendido é uma tradicdo no IFRJ.
Contudo, os professores 1 e 2 se preocupam com o fato de o corpo docente estar ficando
muito académico. Diferenciam a Universidade dos Institutos Federais pela aplicacdo das
pesquisas e pela relacdo que as instituicdes mantém com a industria. Os Institutos Federais
tém um vinculo mais estreito, com programas de visitas técnicas, estagios e professores que
atuam ou atuaram "no chdo de fabrica". Alguns estudantes, na hora de buscar um estagio,
conversam com esses profissionais para obter esclarecimentos e conselhos. Segundo o
professor 2, algumas disciplinas como instrumentacdo industrial, corrosdo ou operacdes
unitarias precisam que seus professores tenham atuado em industrias. Relacionam dois
fatores para que esses profissionais estejam se afastando dos Institutos Federais: o plano de
carreira que atribui maiores salarios aos doutores e o fato de a inddstria ndo possuir muitos
doutores em seus quadros de funcionarios.

A industria brasileira tradicionalmente ndo investe em pesquisa e desenvolvimento,
pois o industrial prefere ndo correr riscos. O investimento é alto, arriscado e ndo possui

incentivos do governo. Dessa forma, as tecnologias séo importadas.

4.3 Cenario do Laboratorio

O laboratorio de Meio Ambiente do Campus Rio de Janeiro ocupa a sala 401e atende
as atividades de ensino, com aulas pratico-experimentais para estudantes dos Cursos Técnicos
de Meio Ambiente e Superior de Gestdo Ambiental. Além de atender ao ensino, abriga
pesquisas de professores que atuam nos cursos ou no campo ambiental. Esse ambiente é

dividido em dois espagos, um deles é ocupado por computadores com acesso a Internet,
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armarios, bancadas, equipamentos®®®, insumos de laboratério®®* e materiais de papelaria. O
segundo espago possui bancadas laterais, onde sdo colocados os equipamentos e alguns
experimentos que nao podem ser desmontados ao fim das aulas ou destinados as pesquisas em
andamento. Uma bancada central fica livre para que os estudantes possam desenvolver os
roteiros das aulas pratico-experimentais. Nos armarios, sdo guardadas as vidrarias e 0s
utensilios necessarios para a montagem e funcionamento dos equipamentos e instrumentos
laboratoriais.

Embaixo das pias, existem recipientes de plastico para recolhimento dos materiais de
descarte que serdo encaminhados para a empresa que recolhe os residuos perigosos de todos
os ambientes tecnoldgicos. Ha duas capelas, que sdo ambientes que possuem sistema de
exaustdo e servem para a manipulacdo de compostos volateis ou para a execucdo de
procedimentos que possam liberar gases como produto ou subproduto das reaces.

A seguranca é uma questdo consensual ao se utilizar um laboratério. No instituto,
existem regras claras que incluem o uso de equipamento de protecdo individual para todos
que estejam utilizando as dependéncias do laboratério. Esse equipamento é constituido de
calcas compridas do tipo jeans ou brim, sapatos fechados, jaleco fechado (de preferéncia de
manga comprida e de algodao), pois caso algum reagente quimico seja projetado sobre uma
pessoa, estudante ou servidor, ndo va atingir, de imediato, a sua pele. Durante 0s
procedimentos, é necessario usar luvas e éculos de seguranca, pois podem ocorrer projecoes
dos reagentes e atingir os olhos. Os cabelos compridos devem estar presos em coque para
evitar que toquem as bancadas e recipientes ou que queimem por acidente com fogo, no caso
de estar sendo aquecido algum sistema. N&o é permitido encostar os bracos nas bancadas,
pois pode haver ocorrido derramamento de reagentes sem que tivesse sido percebido e, ao
encostar a pele nas bancadas, podem ocorrer queimaduras quimicas. N&o é permitido comer
nos laboratdrios, nem balas ou chicletes, pois ndo se devem levar as méos a boca ou aos olhos
para evitar contato com mucosas. Deve ser evitado falar em tom alto, pois em caso de
acidente é preciso que o comunicado seja escutado por todos, bem como movimentos bruscos,
para que ndo ocorram esbarrdes em coisas ou pessoas. Em caso de acidentes, ndo se pode
perder a calma e as rotinas, previamente explicadas pelos professores, devem ser seguidas

para que sejam evitados maiores danos as pessoas e aos objetos.

263 see . P . ~ ~
Balangas analiticas, equipamentos portateis para determinagdes em campo de parametros de

qualidade de aguas superficiais e subterraneas e equipamento ndo portatil que determina o Carbono Organico
Total de uma amostra.

*** Tiras de papel para medir o potencial hidrogenionico (pH) de amostras, membranas, papel de filtro,
micropipetas, dentre outros.
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Quem trabalha em um laboratério sabe que é um ambiente onde podem ocorrer
acidentes graves e que a seguranca € relativa, ela vai existir desde que as regras nao sejam
descumpridas €, mesmo assim, é importante estar sempre alerta. Dessa forma, sua ocupacao
deve ser otimizada e os procedimentos precisam evitar desperdicios pois, também, agregam
altos investimentos financeiros. Além disso, € um ambiente que gera potenciais poluentes
para a 4gua, ar e solos, assim sendo, todos os procedimentos devem ser planejados pensando-
se na qualidade e na quantidade de reagentes a serem utilizados e no descarte dos residuos
gerados.

265 Decreto n°

Muitos reagentes quimicos de uso comum sdo controlados pelo exército
3.665 de 2000%°° ou pela Policia Federal®®’, em conformidade com a Lei n° 10.357 de 2001%®.
No Campus, existe um setor (COSAAT) que se ocupa da compra e da gestdo dos
instrumentos, equipamentos e reagentes que sdo utilizados nos ambientes tecnoldgicos e
fazem os relatorios e mapas mensais para as agéncias controladoras do governo federal.
Segundo Augusto (2012), o cadastro e a licen¢a de funcionamento junto a Policia Federal e as
autorizacdes de produtos controlados pelo Exeército brasileiro estdo validados e a Diretoria de
Fiscalizagé&o de Produtos Controlados (DFPC) elogiou a organizacgéo e a adequacao de espago
fisico do almoxarifado de produtos quimicos do IFRJ.

No laboratério 401 foram encontrados diversos materiais, do quais alguns foram
listados: geladeiras e freezer para armazenamento de solugbes e amostras, estufas para a
realizacio de testes, muflas®®, bancadas para a realizacéo dos procedimentos, pias com &gua
corrente para lavagem dos materiais, armarios para guardar 0s reagentes, reagentes e
solventes necessarios para 0s roteiros, vidrarias como béckers, condensadores, baldes
volumétricos, balGes de fundo chato, kitassatos, erlenmeyers, pipetas, tubos de ensaio,
estantes para tubos de ensaios, espéatulas, tubos de vidro, provetas, vidros de relégio, capsulas
de porcelana, pré-pipetes, pincas de madeira, funis, frascos para reativos, telas de amianto,

termdmetros, dessecadores, suportes universais, tripés, argolas, garras, bicos de gas, pissetas,

265 . . ~ s . .~ . ,
Quando podem servir para a fabricagdo de bombas, armas quimicas ou munigdo. Disponivel em:

<http://www.dfpc.eb.mil.br/index.php/legislacao/72>.

?%® Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d3665.htm>.

267Estabelece normas de controle e fiscalizacdo sobre produtos quimicos que direta ou indiretamente
possam ser destinados a elaboragdo ilicita de substancias entorpecentes, psicotrépicas ou que determinem
dependéncia fisica ou psiquica, e da outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/LEIS_2001/L10357.htm>. Acesso em: 14 ago. 2015.

2%% A lista de reagentes controlados estd disponivel em: <http://www.dpf.gov.br/servicos/produtos-
quimicos/legislacao/anexos-da-portaria-1274-03/01-Anex0%201%20-%20Listas.pdf/view>.

269 . ~ s .
Estufa de alta temperatura usadas na calcinagdo de compostos quimicos.
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mangueiras, ponto de gas para aquecimento ou mantas térmicas, balancas, extintor de
incéndio para seguranca, capelas, guia para primeiros socorros, acesso ao telefone de
emergéncia dos bombeiros?’® para casos de incéndios ou outros acidentes e no caso de
intoxicaces?’* por produtos quimicos. Além de um responsavel pelo laboratério que tenha

capacidade técnica e administrativa e tempo disponivel, para essa fungao.

A figura 40 apresenta fotografias do laboratorio 401 e de seus equipamentos,

instrumentos e mobiliario.

193 ou Centro de Controle de intoxicacdes: Fone: (21) 2573-3244/ 0800-7226001 no Rio de Janeiro.
281Disponl'vel em: <http://www.sbtox.org.br/detalhe-centros.php?id_centros=554>. e em outros locais
do Brasil, a informac&o esta Disponivel em: <http://www.sbtox.org.br/texto_fixo.php?id_texto=14>.

http://www.sbtox.org.br/detalhe-centros.php?id_centros=554



Figura 40 — Fotografias do Laboratorio 401.
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Fonte: Acervo da autora, 2015.
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Nas aulas ministradas para o Curso de Especializacdo em Ensino de Ciéncias, no qual
professores de quimica e biologia buscam atualizagdo profissional, sdo oferecidas as
disciplinas de Experimentos e Recursos no Ensino de Quimica e de Biologia. Nessas
disciplinas, sdo apresentados roteiros de procedimentos pratico-experimentais como sugestdes
para serem desenvolvidos com estudantes dos niveis de Ensino Fundamental Il e Médio.
Contudo, reclamacgdes recorrentes desses professores cursistas indicam que uma das
dificuldades para desenvolver roteiros de aulas experimentais nas escolas estaduais,
municipais e/ou particulares, onde trabalham, é a auséncia de estrutura fisica. Mesmo que,
em algumas delas, existam laboratérios, muitos estdo fora de uso, ndo possuem bancadas, via
mida®"?, reagentes ou vidrarias. Adicionalmente, os professores néo se sentem seguros para
levar cerca de 40 jovens para um ambiente, a fim de manusear compostos quimicos, sem
outro professor para auxiliar. A falta de professores para colaborar nas aulas pratico-
experimentais é outra reclamacéo recorrente (informacéo verbal)?”.

Vaérios artigos cientificos indicam a utilizacdo de material de uso cotidiano como
alternativa a falta de estrutura para aulas praticas nas escolas. Contudo, apesar de a
pesquisadora concordar com a aproximacéo dessas atividades com a vida cotidiana, concorda
com os professores cursistas das turmas de pds-graduacdo em ensino de ciéncias (lato sensu),
guando muitos expdem que as altas jornadas de trabalho dos professores das escolas publicas
comprometem a disponibilidade deles para preparar aulas demonstrativas ou praticas que
utilizem esses materiais. Cabe ressaltar que sdo procedimentos que podem gerar gastos
financeiros e que requerem um preparo prévio. Segundo esses estudantes da educacdo
continuada, a falta de tempo e a sobrecarga de trabalho ndo contribuem positivamente para a
diversificacdo de atividades no ensino fundamental e médio.

Tal apreensdo pode ser compreendida, visto que o preparo e o desenvolvimento de
uma aula prética-laboratorial envolvem muitos entes e etapas. O laborat6rio € um ambiente
que colabora para a aprendizagem de conceitos, além de atuar em outros aspectos da
formacdo dos estudantes. Isso pode ser exemplificado a seguir.

As professoras e 0s bolsistas haviam preparado desde a véspera a pratica que ocorreria
naquele dia. O procedimento estava sendo refeito pela turma, pois na semana anterior néo
fora possivel visualizar a mudanca de colora¢do na amostra que estava sendo analisada.

Antes da repeticdo da pratica, o bolsista verificou se faltavam reagentes, vidrarias ou

equipamentos no laboratério para o preparo e desenvolvimento do roteiro, preparou as

272 . . .
Pias e torneiras com agua

273 Informacdo obtida a partir da etnografia realizada no IFRJ.
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soluces necessérias; testou as buretas?”* para evitar as que estivessem com vazamentos nas
torneiras e/ou limpar aquelas cujo "escoamento de dgua ndo fosse perfeito™; testou o roteiro e
adequou as concentragdes dos reagentes para que fossem possiveis as visualizagbes de
mudancas de cores. Os bolsistas sempre preparam as praticas com antecedéncia, contudo,
dessa vez, visto que se tratava de refazer um procedimento, 0 rapaz se esmerou para evitar
qualquer erro. O trabalho desses jovens € supervisionado pelos coordenadores e pelos
técnicos de laboratorio.

Apesar da CoSAAT administrar os reagentes e equipamentos dos laboratorios,
gerenciar 0o almoxarifado e contratar o servico de manutencdo de equipamentos de
laboratdrio, em alguns periodos, faltam reagentes e vidrarias, assim como o campus fica sem
0 contrato de manutencao.

A falta de materiais para os laboratérios pode ser originada de uma auséncia de
planejamento da coordenacgdo do laboratério, por ndo ter enviado suas necessidades quando
solicitado, ou por problemas no setor da execucdo financeira, ou ainda, por cortes
orcamentarios do governo federal. Houve corte e atraso orcamentario no ano de 2015, por
parte do governo da Presidente Dilma Roussef. Dessa forma, apesar das coordenagdes dos
laboratérios terem feito seus pedidos no prazo estipulado pela coordenacgdo geral dos setores
tecnoldgicos, ndo foi possivel que o setor financeiro do campus desse andamento a todos 0s
processos de aquisicao de itens. Por outro lado, o setor financeiro do IFRJ possui um déficit
de funcionarios acumulado, o que dificulta a agilizacdo dos processos, tanto na reitoria,
quanto nos Campi. Outro fator que dificultou a aquisicéo de equipamentos foi a alta do dolar
neste ano (2015). Alguns equipamentos e reagentes sdo importados e a alta do valor da
moeda estrangeira inviabilizou a compra. Para diminuir o impacto sobre as atividades de
ensino que as auséncias dos materiais podem causar, varios professores do campus submetem
projetos de pesquisa aos editais de fomento internos e externos ao IFRJ.

A equipe do Curso Técnico de Meio Ambiente é formada por 7 professores: 2 de
biologia, 3 de quimica e 2 engenheiros. Desses profissionais, 5 desenvolvem pesquisas no

laboratdrio de meio ambiente e possuem fomento interno para custear material de consumo

274 e . . e . .
Segundo a Wikipédia, bureta é um instrumento laboratorial cilindrico, de vidro, colocado na vertical

com a ajuda de um suporte que contém uma escala graduada rigorosa, geralmente em cm3 (mL). Possui na
extremidade inferior uma torneira de precisdo para dispensa de volumes rigorosamente conhecidos em tarefas
como a titulagdo de solugBes. Disponivel em:< https://pt.wikipedia.org/wiki/Bureta_(instrumento)>. Acesso
em: 11 ago. 2015.
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para suas atividades e, além, 4 desses profissionais possuem fomentos externos que podem
custear materiais de consumo e permanentes, além de servicos. Todavia, para que essas
pessoas possam comprar tais materiais, € necessario abrir um processo para aquisicao de itens
e respeitar a Lei n° 8.666°"° de 1993.

Para que os procedimentos praticos, bem como a pesquisa, pudessem continuar a
ocorrer, os laboratorios recorreram a empréstimos. Os bolsistas buscam o0s materiais
necessarios para os roteiros de aulas praticas, bem como para os procedimentos de pesquisa,
nos laboratorios vizinhos e, apds o uso, os devolvem. Nos laboratorios séo feitos registros
dos materiais emprestados para controle. Essa pratica ndo é a mais adequada, pois algumas
vezes 0 material ndo é devolvido por ter sido danificado, e isso aumenta o sucateamento dos
laboratdrios. Além disso, o transporte de reagentes e vidraria aumenta o risco de acidentes
com produtos perigosos nos corredoras da escola.

O procedimento que os estudantes desenvolveram, naquele dia, buscou determinar a
dureza de uma amostra de agua preparada em laboratorio para que eles aprendessem a técnica
e fizessem os célculos necessarios. Segundo a professora, a teoria foi vista anteriormente em
sala de aula e, na ocasido, foi mencionado que no semestre seguinte ao que se encontravam,
iriam trabalhar com amostras coletadas em campo, ou seja, iriam a algum lago ou rio para
coletar amostras.

A Dureza ¢ conferida as aguas pela presenca de ions metalicos bivalentes dissolvidos
ha 4gua tais como fons célcio (Ca®? ou magnésio (Mg*", e outros em menor quantidade,
como fons ferro (Fe?*) e estroncio (Sr**). As aguas podem ser classificadas quanto a sua
dureza,?’® dependendo das concentraces encontradas desses componentes por meio de
analises quimicas: Moles ou brandas, dureza moderada, duras ou muito duras.

Existem outros procedimentos analiticos para se aferir a qualidade de aguas, contudo
sdo realizados separadamente ao longo do periodo letivo. A pesquisadora completa a
explicacdo com as informacdes de que as aguas duras podem ser consumidas pela populacéo,
contudo, existem estudos que relacionam a presenca de sais de célcio na agua e a presenca do
protozoario ameba (acanthamoeba) que pode provocar doengas oculares (MACEDO, 2007).

A dureza pode ser classificada em temporaria ou permanente. A temporaria é devido

a presenca de ions carbonato ou hidrogenocarbonato presentes na &gua, que se aquecida,

7 Regulamenta o artigo 37 da Constituicdo Federal e institui normas para licitagGes e contratos da

Administragao Publica.

7%0s padrdes de potabilidade apresentam os limites para tal classificagdo. Se a agua se destinar ao
consumo humano, a portaria n2 518/2004 do Ministério da Saude estabelece o teor de 500 mg/L para dureza
total, em termos de carbonato de célcio (CaCO;), como o valor maximo permitido.
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podem provocar a precipitacdo do sal carbonato de célcio. A &gua com dureza permanente,
Ou seja, sem a presenca de anions que precipitem com o aguecimento, ndo provoca danos aos
equipamentos. A presenca de dureza na agua que serve as induastrias, para resfriamento de
maquinario ou como matéria-prima para o processo industrial pode provocar incrustacdes de
sais nas caldeiras, bem como sabores em refrigerantes ou cervejas, ou ainda, formar
precipitados com a utilizacdo de sabdes em lavanderias, pois formam compostos pouco
solveis com sais de acidos graxos. Dessa forma, para uso industrial, se torna necessario um
controle e pré-tratamento antes da utilizacdo dessas aguas. O processo de abrandamento da
agua pode ocorrer por precipitacdo de compostos pouco soluveis de célcio e magnésio, pela
adicdo de sais especificos em meio basico ou pela desmineralizacao por troca iénica.

No inicio da aula préatica-experimental, a professora falou um pouco sobre Dureza de
Aguas e explicou o procedimento que iriam realizar.

Os estudantes e professores adotam um procedimento padrdo de seguranca ao entrar
em um laboratdrio que é respeitado consensualmente. Todos devem usar EP1?" e respeitar o
ambiente: E possivel observar que, apesar de todos falarem, falam baixo e se movimentam
pouco no laboratério, mantendo-se proximos as bancadas onde realizam seus procedimentos,
se afastam apenas para pegar 0s reagentes que precisam ou para consultar as professoras e 0
bolsista.

A figura 41 apresenta fotografias do procedimento pratico-experimental -
Determinacdo de Dureza - realizado por estudantes no laboratério 401 do IFRJ, Campus Rio
de Janeiro. As fotografias descrevem, reproduzem, revelam o instante que as atividades se
realizavam. Apesar de permitirem que o olhar da pesquisadora se eternize e gue as cenas
sejam revividas, foi necessario que outros sentidos estivessem alertas para a compreensao do
ensino praticado naquele ambiente (LAPLANTINE, 2004). As conversas, 0s olhares, 0s
gestos, a altura das vozes ou 0 som dos equipamentos em funcionamento fazem parte do

cenario.

277 Equipamentos de Protecdo Individual- indispensaveis e obrigatérios em todos os procedimentos

praticos nos laboratérios do instituto.
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Figura 41 — Fotos do labo
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Fonte: Acervo da autora, 2015.

Apesar do procedimento pratico estar sendo refeito com novas solugdes, reagentes e

buretas,

0 erro reapareceu em alguns grupos.

Os estudantes ndo desistiram e testaram

varios objetos. Lavaram a bureta até que a solucdo escoasse perfeitamente, testaram se havia

algum vazamento na torneira, duvidaram da amostra preparada, colocaram pequenissima

quantidade de indicador para visualizar melhor a mudanga de tonalidade e calcularam o erro.

O bolsista havia testado anteriormente o roteiro e conseguiu resultados préximos ao esperado.

Dessa forma, os estudantes partiram da hip6tese que seria possivel conseguir bons resultados.

A hipoOtese articula teorias, observagdes e experimentos, questionamentos, condiciona 0s
dados e influencia nas explicacBes dos resultados (PRAIA; CACHAPUZ; GIL-PEREZ,



198

2002). A tonalidade adquirida deveria estar exatamente no ponto da virada e ser percebida
pelo grupo, a fim de anotar o valor. O erro calculado deveria ser o menor possivel. A
titulacdo deveria ser feita com a maior precisdo, com o dominio de todas as técnicas
necessarias para que se transformasse em uma obra prima, em um procedimento bem
realizado.

Segundo Coli (1996, p.15) os oficios exercidos em ateliés pelos mestres artesdos e
seus aprendizes constituiam um sistema de producao, distribuicdo de objetos e de ensino. O
aprendiz, para se tornar mestre, precisava dominar as técnicas e submeter sua obra prima ao
julgamento de outros mestres, assim provando que dominava as técnicas e 0s processos de
fabricacdo, com perfeicéo. Os jovens, que aprendem as técnicas especificas de um
laboratdrio, buscam o seu melhor, a primazia na fabricacdo de suas obras de arte que podem
ser uma analise ou um procedimento pratico-experimental bem feito.

ApoGs encerrar as atividades, os estudantes lavaram e organizaram todo o material
utilizado.

Segundo um ex-aluno que se tornou professor, Fontan (2010), o laborat6rio € a
esséncia do ensino praticado no IFRJ, que construiu historicamente sua exceléncia, em um
ambiente emprestado pela coirmd CEFET-RJ- Celso Suckow da Fonseca, por colaboragédo do
préprio, e sem, paradoxalmente, ter sequer um laboratério especifico para o curso.

O desejo por ter seus laboratérios e espaco proprio manteve a identidade de Escola
Técnica Federal de Quimica, conquistando sua sede e resistindo aos projetos de indexacdo
promovidos pelos diversos governos federais, com elegancia. Elegancia que advém do
préprio "espirito da quimica"”, que, para alguns € uma "entidade magica que paira no ar"
(FONTAN, 2010, p.3), para outros é construido e evocado, entre tensdes, questionamentos,
conflitos, contradi¢bes e disputas (GOLDBACH, 2012, p.17). O "espirito da quimica" é
compreendido ainda como uma combinacdo da forma de atuar dos professores e gestores da
construcdo do ensino praticado no IFRJ, que associa muitos fatores, inclusive os laboratérios,
as salas e aula, os equipamentos, a pesquisa e a extensdo (informacdo verbal)®®. A
pesquisadora discorda da Servidora 2, que considera que ele ndo esta mais presente entre nds,
pois ela acredita que os novos professores e o0 crescimento do IFRJ o sufocou. A discordancia
da pesquisadora se baseia em observacdes subjetivas, que ndo sdo traduziveis em fotografias
ou gravagdes de voz. O olhar dos estudantes do IFRJ é diferenciado, percebido quando

participam de alguma pesquisa que comega a dar resultados, apresentam um projeto em

2’8 PROFESSOR 1
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eventos académicos, ou simplesmente quando participam de um procedimento pratico-
experimental que "da certo", que apresenta a verdade cientifica construida por maos humanas
e mediada por muitos atores-rede.

No periodo da pesquisa, 0 Instituto recebeu a visita de pesquisadores externos para
avaliar os trabalhos apresentados pelos estudantes, nos eventos académicos, como na Semana
da Quimica, ou nas Jornadas Cientificas, que ocorrem anualmente. Alguns desses
pesquisadores externos agradeceram 0 convite e evidenciaram surpresa ao perceberem o
olhar dos nossos estudantes. E comum recebermos comentarios sobre esse olhar, que
transmite uma mistura de prazer, alegria, interesse, compreensao do que fazem e vontade de
repassar todos esses sentimentos para o interlocutor. O agradecimento se mistura a emogcéo,
guando esses avaliadores externos sdo ex-alunos. Em varios casos, é possivel ver nas
expressoes dessas pessoas 0 quanto aquela escola representa/representou nas suas vidas. No
aniversario de 70 anos do IFRJ (Campus Rio de Janeiro), um grupo de ex-alunos foi
convidado a falar sobre as experiéncias vividas no periodo em que ali estudaram. Tais
pessoas seguiram profissdes diversas, mas 0 amor pela escola transparecia em suas falas e nas
suas expressoes.

Alguns professores, quando interpelados pela pesquisadora e questionados, a titulo de
provocacdo, sobre os motivos que os levam a participar da pesquisa no Instituto ou dos
eventos académicos, visto que acrescentam muito trabalho e pouco reconhecimento em
termos de carga horéria, respondem com frases, tais como: "Esses momentos sdo importantes
para o crescimento deles, vocé vé como eles gostam?"; " Faco pelo olhar deles, me emociono
ao ver tanta dedicacdo!"; "N&o posso decepciona-los, estavam muito empolgados com o
trabalho realizado, querem mostrar tudo que produziram!" ou "O olhar deles nesses momentos
€ 0 que me da energia para continuar e submeter novos projetos de pesquisa, apesar dos
problemas que enfrentamos”.

Comparativamente, em termos de equivaléncia entre o0s cursos, os alunos que
participaram da atividade pratico-experimental descrita nesta tese, estariam no 3° ano de
ensino médio tradicional. O objetivo do Instituto em oferecer esse ensino néo € a aprovacgao
deles em uma Universidade, mas a sua formacao integral que sera atil em qualquer profissao
que abracarem, inclusive na de técnico em meio ambiente, caso decidam permanecer no
campo. Isso ndo os impede de se candidatar ao ENEM e fazer as provas. Caso consigam 450

pontos em cada uma das &reas de conhecimento e 500 pontos na redagdo, podem pedir
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certificacdo do ensino médio e/ou declaraco parcial de proficiéncia?”®. Para isso, precisariam
ter 18 anos completos na data da 1° prova do exame. EXxistem casos de estudantes que
permanecem nos dois cursos, superior e médio/técnico. Alguns optam pelo nivel superior e
outros preferem terminar o técnico antes de decidir se pretendem galgar o nivel superior.

No decorrer do procedimento, uma das estudantes encostou o cotovelo em uma
solucdo desconhecida derrubada por acidente na bancada. Tal estudante lavou com agua
corrente em abundancia a regido e foi encaminhada para o setor médico. Quando retornou,
ainda durante o procedimento da pratica, ponderou que deveria ter comprado um jaleco com
mangas compridas, assim estaria mais protegida de acidentes e, ndo deveria ter apoiado 0s
cotovelos na bancada. Seu cotovelo ficou levemente vermelho, sem maiores danos. Foi um
pequeno acidente, pois foi logo detectado e solucionado. Em nenhum momento, a estudante
culpou a pessoa que pode ter derrubado reagente na bancada, de uso comum. Enquanto a
moga estava no centro médico, o bolsista e 0os demais integrantes do grupo buscaram a fonte
do acidente. Perceberam que havia um pequeno acimulo de reagente embaixo do suporte de
metal onde fixaram a bureta e um fio do liquido escorreu pela bancada, atingindo a jovem.
Na aula préatica do dia anterior, foi utilizada solucdo diluida de hidroxido de sodio (soda
caustica em vocabulario popular). Desconfiaram que poderia ser essa solucdo, testaram seu
pH, e confirmaram a suspeita. Dessa forma, sob a supervisdo de uma das professoras,
atribuiram a identidade provavel de soda céustica a solucdo que provocou o acidente e,
somente entdo, limparam novamente a bancada e a base do suporte. Eles aprendem desde o
dia da primeira pratica de laboratdrio, que ocorre no primeiro periodo de cada curso, que a
seguranca € fundamental quando se atua em um laboratério utilizando reagentes quimicos e
gue devem se trajar e portar de forma que minimizem 0s riscos e as consequéncias de um
acidente para todos os ocupantes do ambiente. Por outro lado, confiam em seus colegas, pois
ninguém derrubaria reagentes quimicos propositalmente. Os acidentes acontecem, o
importante € estar atento para que sejam evitados, contornados e 0s impactos gerados,
resolvidos.

Observar, classificar, prever e relatar sdo atividades conectadas a teoria e podem
favorecer o questionamento e a explicitagdo dos conhecimentos de quem observa (
GALIAZZI, GONGCALES, 2004). Concordo com Capeletto (1992) que compreende as
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Conforma a Portaria Normativa n? 10 de 23 de maio de 2012. Disponivel em:
<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2012/portaria-MEC10-certificacao.pdf>. e a
Portaria INEP ne 179 de 22 de abril de 2014. Disponivel em:

<http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2014/portaria_n179_dispoe_sobre_processo
_certificacao_competencias.pdf>.
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atividades experimentais como uma oportunidade pedagdgica para exercitar habilidades como
cooperacdo, concentracdo, organizacdo e manipulacdo de equipamentos.

Galiazzi (2003) acrescenta que tais atividades também oportunizam a construcdo e
comunicagdo de argumentos pela comunicacgdo escrita e oral, quando é solicitada ao estudante
a entrega de relatorios e/ou explicacdo oral do que foi feito. O trabalho em equipe pode,
ainda, contribuir para a socializacdo dos integrantes do grupo, visto que as a¢des favorecem
que eles dialoguem sobre a atividade desempenhada; escutem seus pares desenvolvendo
respeito as opinides divergentes; construam argumentagdes; interajam com outros grupos em
atitudes de solidariedade; desenvolvam a autonomia do grupo; administrem o tempo
disponivel para o desenvolvimento da atividade proposta; reconhecam a responsabilidade
compartilhada; exercitem a troca de informacoes e a divisdo de tarefas

Quando perguntado aos estudantes "o que estdo fazendo?", afirmam que estdo na
pratica, titulando uma amostra de 4gua contra uma solucéo de EDTA® para determinar a
dureza dessa amostra. A mesma pergunta para a professora recebe como resposta a afirmacao
de que se trata de uma aula pratica que tem o objetivo de ensinar o procedimento de
determinacdo da dureza a partir de uma amostra de agua dura, preparada no proprio
laboratdrio, com concentragdes conhecidas. Completa, ainda, afirmando que a partir do
volume da solucdo do sal sodico de EDTA utilizada na titulacdo, é possivel efetuar os
calculos para determinacdo da dureza da amostra. Dureza é um parametro de qualidade de
aguas e os estudantes ndo colocam em questionamento a aplicabilidade daquele conhecimento
na vida cotidiana.

A pesquisadora ouviu comentarios de estudantes dos periodos anteriores,
questionando o contetdo extenso de disciplinas como matematica, fisica e quimica. Todavia,
percebem que alguns conteudos, que ndo foram bem apreendidos no inicio do curso, fazem
falta para a compreensdo do que é estudado nas disciplinas dos ultimos periodos. Tais
guestionamentos ocorreram enquanto cursavam as disciplinas basicas, quando o
conhecimento nem sempre estava associado a sua aplicabilidade.

Quando um estudante titula uma amostra, varios elementos sdo combinados. Se todo
0 coletivo ndo funcionar, o resultado pode néo ser o melhor. A CoSAAT precisa preparar
0s processos de compra dos reagentes necessarios, manter as licengas autorizadas junto ao
Exército Brasileiro e a Policia Federal e organizar a distribuicdo de vidrarias e reagentes, bem

como a manutengdo dos equipamentos. Todavia, sem receber as listas de materiais

2% Abreviatura do Acido Etilenodiamin Tetracético.
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necessarios dos coordenadores de laboratorios, ou ser informada dos equipamentos que foram
danificados, os funcionéarios do setor pouco podem fazer. O setor financeiro precisa levar os
processos avante e resolver a questdo da falta de funcionarios e/ou do orgcamento que pode
ser liberado pelo Congresso Nacional e pelo Governo Federal com pouco tempo habil para
evitar que faltem insumos nos laboratérios. Os professores precisam ter tempo para preparar
0s procedimentos junto aos seus monitores, que recebem suas bolsas, oferecidas pela escola e
supervisionadas pela Coordenacéo Pedagogica.

Os estudantes precisam conhecer as bases tedricas que ddo suporte ao contetdo
trabalhado, bem como os procedimentos laboratoriais para que possam compreender o que
estdo fazendo, aprender com erros e a conviver com 0s riscos. Esse conhecimento prévio
colabora para que os acidentes sejam solucionados, ou alguns até evitados. Contudo, objetos
de risco podem falhar. A soda caustica queima, independentemente de quem a derrubou na
bancada. Se novamente for manuseada sobre a bancada, podera ser derrubada por outra
pessoa, se esconder na base de um suporte e queimar mais alguém. Atribuir culpa apenas as
pessoas que a manusearam ou que tomaram a decisao de usa-la, inocentando os objetos é, em
si, um ato politico. A responsabilidade é compartilhada e, ap6s a falha, é importante que
todos os envolvidos se mobilizem para sanar os impactos causados e, talvez, o objeto, suporte
universal, deva ser removido da bancada apds seu uso, para evitar que esconda novos
reagentes, ou mesmo, a soda caustica deva ser manuseada em outro local, como na capela.

Assim como LAW (2004) apontou, no trabalho realizado em um laboratério, existem
"erros, fracassos e catastrofes" que podem ocorrer, sem que seja questionada a competéncia
do professor, do gestor ou da educacdo. Todavia, 0os elementos heterogéneos que se
organizam para a construcao da rede do laboratorio 401 do IFRJ precisam ser reforcados pelo
préprio laboratério. O que cria a rede, e a0 mesmo tempo a mantém, é a crenca na qualidade
da educacdo praticada que precisa das aulas pratico-experimentais para formar o melhor

profissional.

4.4 Um Laboratorio de Ensino, Pesquisa e Extensédo

O Nucleo de Ensino, Pesquisa e Divulgacdo das Ciéncias - NEDIC- € um ambiente
tecnoldgico e se localiza na sala 112 do prédio principal. Agrega/agregou professores das

disciplinas dos campos de conhecimento: biologia; quimica; fisica; artes; informatica;
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filosofia; educacdo fisica; matematica e engenharia. Tais professores participam ou
participaram das disciplinas do Curso de Especializacdo Lato Sensu em Ensino de Ciéncias.

A sala 112 possui cerca de 12 metros quadrados, onde sdo distribuidos 6 armarios,
prateleiras, 1 mesa de escritorio, 1 telefone com ramal, 2 mesas para reunides, 4
computadores desktops, com mesas, 3 impressoras, cadeiras, uma geladeira, um microondas,
cafeteira, pratos, talheres, copos, toalhas de mesa (para que bolsistas e professores possam
levar comida caseira para o instituto), livros e revistas oriundas de assinaturas, 2 notebooks, 3
datashows, filmadora e materiais de papelaria. Os computadores tém acesso a Internet e ao
Portal de Periddicos da Capes. O espago conta ainda com um acervo de cerca de 100 jogos
didaticos produzidos no @mbito de disciplinas desse curso de especializacdo ou pelo trabalho
dos bolsistas de iniciacdo cientifica.

Esses jogos se destinam ao ensino de biologia, quimica e educacdo ambiental,
envolvendo conceitos de salde, meio ambiente, genética e evolucdo. Alguns foram
replicados e se encontram disponiveis para empréstimo para professores do ensino
fundamental e médio cadastrados pela equipe.

O NEDIC atua como um laboratério, pois € um local onde se produz conhecimento a
partir de procedimentos pratico-experimentais. As mesas, cadeiras, 0s armarios, 0S
computadores, 0 acesso a Internet, os livros, os periodicos, os materiais pedagdgicos
produzidos, o telefone e o0s demais objetos sdo instrumentos necessarios para o
desenvolvimento das atividades de ensino, pesquisa e extensdo que acontecem no NEDIC
(GOLDBACH, 2012).

As atividades realizadas nesse ambiente sdo diversificadas. Pode-se listar o trabalho
de orientacdo dos trabalhos de conclusdo de curso dos alunos do referido curso de poés-
graduacdo, reunides da equipe de professores do curso e da equipe do grupo de pesquisa
Ensino e Divulgacdo das Ciéncias da Natureza, orientagdo de bolsistas de iniciacao cientifica,
producdo de material didatico, de eventos e de ferramentas de divulgacdo cientifica, além de
uma revista de divulgacao cientifica.

O Boletim do Meio Ambiente -BMA- é uma revista online e mensal de divulgacao
cientifica produzida por bolsistas de iniciagdo cientifica e voluntarios dos cursos Técnico de
Meio Ambiente e Superior de Gestdo Ambiental do campus Rio de Janeiro no Instituto
Federal do Rio de Janeiro — IFRJ. O periddico ja levantou discussfes sobre meio ambiente,
justica, democracia, conhecimento cientifico e popular, sadde, direitos humanos, conflitos
socioambientais e movimentos sociais. Os bolsistas utilizam o conhecimento adquirido nas

praticas educativas para reproduzir e interpretar acontecimentos diarios, além de conectar
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pessoas interessadas, integrantes ou ndo desse ambiente de educagdo profissional e
tecnoldgica. A equipe do BMA atualmente conta com professores que atuam no ensino
profissional tecnologico, com um jornalista e com o apoio de pessoas ligadas a movimentos
sociais ativistas, bem como com o apoio dos participantes do Nucleo de Pesquisa em Ensino e
Divulgacédo de Ciéncias - NEDIC . A pesquisadora é a coordenadora do projeto de pesquisa
que tem como produto o BMA.

A equipe do BMA se renova a cada ano com a entrada dos novos bolsistas de iniciacdo
cientifica. A primeira edicdo saiu em 2007, todavia, somente a partir de 2011, com o
incremento de voluntérios na equipe do BMA, e de novas leituras que incluiam o conceito de
justica ambiental e conflitos socioambientais®® houve a periodicidade dos trabalhos. A partir
de 2012, foi assumida uma identidade para o periddico, voltada para os conflitos
socioambientais. Estes estavam presentes no BMA em quase todas as edi¢Oes e naquele ano
foi feita uma discussdo sobre o conceito de meio ambiente e de ciéncias com o publico leitor.
A identidade de Revista de Divulgacdo Cientifica foi obtida nesse mesmo ano e as edicdes
publicadas encontram-se no site do NEDIC?®?,

A producdo de periddicos educacionais por jovens estudantes de um instituto federal é
uma estratégia que revelou posicionamentos sobre questdes contemporaneas e, a0 mesmo
tempo, construiu um registro historico dessas manifestacbes. Segundo Werle, Brito e Nienov
(2007) esses periodicos podem assumir a forma de jornais, boletins ou revistas e se
configuram como espacos de intervengdo da comunidade escolar. A autonomia na criagao e
publicacdo dos préprios textos pode colaborar para conferir protagonismo e liberdade de
expressao a quem escreve.

O projeto de pesquisa, que gerou o BMA, tem raizes na extensdo e coloca sua
potencialidade na liberdade de expressdo em um veiculo de comunicagdo, buscando que esse
procedimento ndo provoque o desrespeito aos principios éticos. Parafraseando Lacaz, Passos
e Louzada (2013, p.213), a pesquisa atrelada as praticas qualitativas, que valorizam a
realidade cotidiana, escapa as formatac6es prontas e possibilita a mistura do pesquisador com
0 campo e com 0 objeto de pesquisa, incluindo no trabalho final as incertezas, fragilidades e
desvios.

Para a descricdo da trajetoria de formacéo do Boletim do Meio Ambiente, foi realizada
uma pesquisa documental (MARCONI e LAKATQOS, 2009, p.177), bem como rodadas de

8! Tais conceitos foram apreendidos da disciplina Vulnerabilidade e Conflitos Socioambientais,

ministradas pelos professores Elza Neffa e Mario Soares no PPGMA, cursada pela pesquisadora em 2011.
*%2 Disponivel em: <http://nedic-ifrj.weebly.com/boletim-do-meio-ambiente.html>.
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discussdo sobre a producdo do periddico com a presencga da equipe.Essas discussdes foram
gravadas e transcritas. Foram consultados os trabalhos publicados nas Jornadas de Iniciacdo
Cientifica do IFRJ, os relatdrios de pesquisa e os exemplares do Boletim do Meio Ambiente,
disponiveis na pagina institucional do IFRJ.

Os objetivos iniciais do BMA se concentravam em criar um ambiente de divulgacéo
cientifica e de eventos, que contribuisse para a promocdo de boas praticas ambientais e para a
integracdo dos alunos e professores da area ambiental da unidade Rio de Janeiro do, entdo,
CEFET-Quimica de Nilopolis. Esse periodo foi anterior a lei que transformou os CEFETs em
Institutos Federais.

Em 2008, o projeto contou com uma bolsista de IC que produziu sete exemplares. Os
objetivos do projeto ndo foram modificados e buscava-se, também, investigar a aceitacdo
desse ambiente de comunicagdo por parte dos alunos e professores dos cursos favorecidos
com a distribuicdo das 50 cOpias xerografadas. Apesar das edi¢cdes contarem com apenas uma
pagina, as bolsistas de 2007 e 2008 relatavam a dificuldade que encontravam para produzir o
"jornal”, visto que precisavam buscar informacdes fidedignas e escrever sobre elas. Tal
procedimento gerava incertezas e precisavam vencer a inseguranca, pois seus pares (colegas
de turma e professores) poderiam ler o que estava escrito. Além disso, precisavam conciliar
as demais atividades ao trabalho no Boletim.

Em 2008, foi realizada uma pesquisa de opinido sobre 0 BMA e como resultado
observou-se que a maioria dos pesquisados acreditava ser necessario existir um boletim no
IFRJ que concentrasse informagdes sobre a area ambiental, apresentasse os trabalhos
realizados e produzidos internamente e levantasse questdes atualizadas para discussdes, mas
eles ndo gostariam de participar com artigos.

Uma das pesquisadoras do NEDIC, relatou que participou de uma atividade cultural
apoiada pelo boletim e que foi apresentada na Semana da Cultura (2009) do campus Rio de
Janeiro. Para tal atividade, foi produzida uma esquete teatral encenada por professores do
NEDIC e com colaboracao dos alunos do Curso de Especializacdo Lato Sensu em Ensino de
Ciéncias e do Curso Técnico de Meio Ambiente. O tema abordado foi Plasticos e a esquete,
escrita pela pesquisadora, em colaboracdo com professores do NEDIC, tratou da rotina de
uma familia nos moldes tradicionais, que sofria na saide os males de uma alimentacdo
baseada em alimentos congelados e mal balanceados e do endividamento e excesso de
trabalho do pai mantenedor. O perfil cdmico foi conquistado pela atuacdo amadora dos
professores que encarnaram os personagens. No decorrer das apresentacfes, estudantes da

pos-graduacéo e do curso tecnico apresentaram um video produzido no Aterro Controlado de
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Jardim Gramacho, com entrevistas realizadas por eles, no local, com alguns catadores. Além
desse produto, foram apresentadas as sacolas que seriam trocadas por alimentos nao
pereciveis para serem destinados a instituicdo de caridade e um folder produzido pelos
estudantes do curso técnico. O auditorio estava repleto nas duas apresentacGes e o publico
aplaudiu e se divertiu bastante com a iniciativa.

Segundo a professora 6: "Os alunos da especializacdo se envolveram bem e foi 6timo
termos desenvolvido esse tipo de atividade. Até hoje eu ndo saio de um mercado sem
conseguir caixas de papeldo para levar as minhas coisas..."(informagéo verbal)*®

A atividade desenvolvida foi tema de quatro Trabalhos de Conclusdo de Curso do
Curso de Especializacdo em Ensino de Ciéncias, orientados pela pesquisadora, e de alguns
trabalhos apresentados em eventos académicos. Além, foram arrecadados 750 kg de
alimentos ndo pereciveis que foram destinados a uma instituicdo de caridade. Uma das
monografias produzidas tratou da avaliacdo da atividade produzida pelo projeto tematico
Plasticos. A pesquisa desenvolvida pela aluna do Curso de Especializacdo em Ensino de
Ciéncias levantou a opinido dos demais estudantes da pos-graduacdo que participaram da
atividade. Desses estudantes, dois reproduziram o trabalho realizado nas escolas onde
ministravam aulas®®*,

A continuidade do projeto em 2009 e 2010 consolidou a periodicidade mensal do
boletim que modificou seu layout, que era uma folha A4 frente e verso, e passou a ser
produzido em tamanho A5. A participacdo de duas alunas de IC, sendo uma delas do Curso
Técnico de Meio Ambiente e a outra do Superior de Tecnologia em Gestdo Ambiental,
favoreceu o incremento do numero de artigos, bem como de paginas. Os objetivos do projeto
foram, além de levantar material empirico para a analise do proprio espaco BMA, como
mediador do processo da busca pela cidadania, também unir e divulgar trabalhos de diversos
setores da escola que atuavam na &rea ambiental para promover uma integracdo entre 0s
grupos distintos e discutir sobre questbes de interesse tais como: poluicdo, politicas e leis,
problema do consumismo, descarte do lixo, materiais reciclaveis.

Em 1010, foram realizados os projetos tematicos “Lixo Eletronico” e “Papel” apoiados
pelo NEDIC. Foram, também fomentadas atividades nas salas de aula com turmas de nivel

técnico, superior, de pos-graduacdo lato sensu e do Curso Técnico em Manutengdo de

283 Informacgdo obtida a partir da etnografia no laboratério NEDIC

Os estudantes do curso de especializagdo em ensino de ciéncias sdo professores de biologia ou
guimica em sua maioria e atuam em escolas municipais, estaduais e particulares em varios municipios do
Estado do Rio de Janeiro.

284



207

Computadores®®, além do desenvolvimento de esquetes teatrais com essas temaéticas, que
envolviam alunos e professores dos cursos e niveis de ensino supramencionados. Tais
atividades atrairam a atencdo de estudantes do técnico e, dessa forma, 3 outros alunos se
inseriram na equipe do BMA como voluntérios, sendo dois deles do Curso Técnico de
Biotecnologia e um do Curso Técnico de Meio Ambiente. As esquetes foram encenadas por
professores e alunos e apresentadas nas semanas académicas do campus Rio de Janeiro.

Uma das estudantes que participaram das atividades exp0s, durante conversa com a
pesquisadora, que "apds o desenvolvimento dos projetos teméaticos havia uma preocupacdo
maior com os temas abordados.” Naquele periodo, como resposta ao trabalho desenvolvido
pelo grupo, foi percebido que os estudantes do IFRJ passaram a cobrar que 0s professores
usassem o verso das folhas ao entregar material xerografado nas suas disciplinas ou que,
disponibilizassem os textos por e-mail para as turmas, para que fosse evitado o gasto de papel.
Segundo integrantes da equipe do BMA, o proprio boletim foi questionado. Nesse periodo, a
tiragem diminuiu de 200 para 150 copias e, segundo uma estudante: "alguns leitores, ao
receberem o boletim, recriminavam o uso do papel. Tivemos que diminuir as margens, reduzir
a tiragem e criar e incentivar a leitura no blog!" (informacéo verbal)

Nesse periodo foi criado o Blog boletimmeioambiente.blogspot.com que destinava
espaco para a publicacdo dos boletins mensais e para sua armazenagem, o que pode ter
colaborado para a expansdo do puablico-alvo, pois através das ferramentas de
acompanhamento dos acessos, 0s integrantes da equipe perceberam que pessoas de outros
estados e paises acessavam a pagina do BMA.

Nesse periodo, 2010-2011, alguns professores do Instituto se aproximaram do BMA e
comecaram a colaborar para suas edi¢cBes. A pesquisadora e a equipe comecaram a ser alvo
de algumas criticas. Tais criticas, que partiram de professores do Instituto, apontavam que o
trabalho realizado pelo NEDIC seria classificado como Educagdo Pragmatica, por envolver

286 & coleta seletiva.

conceitos de economia de recursos, politica dos 3 Rs

As atividades do BMA continuaram e, no ano de 2011, houve um incremento da
equipe que contava com duas bolsistas do Curso Superior de Gestdo Ambiental e com alunos
voluntarios dos cursos técnicos de meio ambiente e biotecnologia, além da colaboracéo das
ex-alunas bolsistas dos anos anteriores. O nimero de participantes chegou a 7 alunos e 2
professores. Houve a ampliacdo da tiragem, a divulgacdo do trabalho em eventos cientificos, a

ampliacdo das discussbes e o fortalecimento da propria equipe. Alguns alunos eram mais

*%> Turmas da Educacado de Jovens e Adultos

286 . .
Reduzir, reusar e reciclar.
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questionadores e o desenvolvimento do tema "Agua e Energia" incluia a construcio da Usina
Hidrelétrica de Belo Monte e a discussdo sobre as grandes construcdes no pais. Apesar de
nem todos na equipe pensarem da mesma forma, todos participaram da peca e da edicao
especial do Boletim.

A partir das discussdes travadas nas reunides da equipe do Boletim, os bolsistas e
voluntarios se animaram para participar de evento que abordava os conceitos de justica
ambiental, vulnerabilidade e conflitos socioambientais.

A diversidade politico-pedagdgica da Educacdo Ambiental - EA - é traduzida na
multiplicidade de préaticas que vém disputando a hegemonia do campo. Segundo Layrargues
e Lima (2014), em seu berco, a EA assumiu a perspectiva conservacionista, numa ldgica de
conscientizacdo ecologica. A partir do amadurecimento do campo e da compreensdo da
diversidade de concepgOes de meio ambiente, de educagdo e de projetos de sociedade, a
Educacdo Ambiental passou a ser percebida como uma pratica pedagogica plural, com muitos
caminhos para que seus fins fossem alcancados. Dessa forma, no inicio dos anos 1990, os
pesquisadores que atuavam no campo da EA identificaram trés tendéncias: conservadora,
pragmatica e critica. As tendéncias conservadora e pragmatica aportavam em acdes
individuais, de natureza comportamentalista, conteudista, ndo histérica, nem politica,
culpando os homens pela crise ambiental. A tendéncia critica, emancipatoria ou
transformadora surgiu como resposta aos anseios democraticos e politizados dos educadores
ambientais que buscavam unir 0s problemas ambientais aos sociais. Para tal corrente, as
causas da crise ambiental tém origem nas "rela¢fes sociais, nos modelos de sociedade e de
desenvolvimento prevalecentes" (ibidem, 2014).

A tendéncia pragmatica que, segundo os autores supramencionados (ibidem), se tornou
hegeménica na atualidade, expressa o ambientalismo de resultados, do pragmatismo
contemporaneo, retirando as dimensdes sociais (cultura, economia e politica) da questdo
ambiental. Essa tendéncia coloca o foco no consumismo como valor utopico, na producao de
residuos solidos, defendendo valores como economia de recursos para evitar seu esgotamento,
mercado de carbono, consumo sustentavel, responsabilidade socioambiental, reciclagem de
residuos, certificagbes ambientais, mecanismos de desenvolvimento limpo e ecoeficiéncia
produtiva.  Possui natureza pouco questionadora, nada reflexiva, sem questionar 0s
fundamentos da crise ambiental. Layrargues e Lima (2014) criticam ainda o apelo que essa
tendéncia "faz aos individuos para que sacrifiquem um pouco do seu padrdo de conforto e a
convocatoria a responsabilidade das empresas, para que renunciem a uma fracdo de seus

beneficios em nome da governanca geral.”
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Dessa forma, apesar de a pesquisadora considerar que o trabalho realizado com a
equipe do NEDIC néo se localizava na perspectiva pragmatica, os projetos tematicos com as
turmas foram arrefecendo pois, em outro momento, haviam partido da empolgacdo de
estudantes, bolsistas e servidores.

Layrargues aponta (2010, p. 37) que “as diferengas da diversidade politico-pedagogica
da Educagdo Ambiental ¢ de seus respectivos projetos societarios” precisam ser respeitadas,
pois a gestdo publica das politicas federais, estaduais e locais de Educacdo Ambiental podem
expressa-las, inclusive alterna-las devido as mudancas de liderancas dos 6rgéos gestores™’,
com ideais e ideologias diferenciadas, o que pode ocasionar conflitos e descontinuidades.

Trajber e Mendonca (2006) no trabalho "O que fazem as escolas que dizem que fazem
Educacdo Ambiental?" apresenta que muitas escolas no pais realizam Educacdo Ambiental
no nivel de educacdo fundamental. As autoras perceberam que, em algumas escolas, 0s
participantes da pesquisa ndo conseguiam definir a Educagdo Ambiental ou reconhecer se a
mesma era desenvolvida nas escolas, por ndo considerarem atividades que incentivam a
construcdo da cidadania, da autonomia, da participacdo da comunidade na politica e
intervencdo da escola junto ao poder publico local como de EA.

Segundo Accioly, Sanchez e Layrargues (2011) "o debate ambientalista €
essencialmente politico e expressa a multiplicidade dos interesses e demandas dos atores
envolvidos." Tais autores afirmam que os politicos, justificam suas escolhas, baseando-se nos
discursos cientificos, como se os problemas ambientais, bem como as suas consequéncias,
pudessem ser resolvidos pelos avancos da ciéncia e da tecnologia (C&T). Concordo com
aqueles autores nas afirmativas supramencionadas, contudo, apesar da EA nado se limitar aos
aspectos da C&T, os mesmos ndo devem ser ignorados.

Segundo Lorenzetti e Delizoicov (2009), apesar dos trabalhos académicos
contribuirem para a disseminacdo de um ‘"estilo de pensamento ambiental-critico-
transformador”, todavia, ndo esta alterando as praticas educativas dos professores Brasileiros.
Segundo os autores, esse estilo de pensamento parte do principio de que as tematicas
privilegiam o lugar em que se vive, com suas caracteristicas e problemas como: "o lixo, as
enchentes, a poluicdo, a violéncia, as condi¢cbes de trabalho, a saude, a poluicdo, o

saneamento basico, a pobreza ou o consumo desenfreado." Os autores acreditam que

%7 0 Decreto ne. 4.281, de 25/06/02 que regulamenta a Lei n2. 9.795/99 detalha as competéncias,

atribuicBes e mecanismos definidos para a Politica Nacional de Educacio Ambiental e cria o Orgdo Gestor,
responsavel pela coordenagdo da PNEA, constituido pela Diretoria de Educagdao Ambiental do Ministério do
Meio Ambiente (DEA/MMA), e pela Coordenacdo-Geral de Educa¢cdo Ambiental do Ministério da Educacdo
(CGEA/MEC).
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diferencas entre os estilos de EA e, ainda, o como fazer educacéo ambiental na vertente critica
ndo sdo bem compreendidos na prética.

Segundo Latour (2015), o iconoclasmo € parte da historia intelectual critica do Brasil.
Ele faz parte das reflexdes da teoria e de todas as religides. O autor levanta a necessidade de
se buscar as mediagdes para que as criticas sejam construtivas. Chama de fundamentalismo o
modernismo que usa a ciéncia, como verdade, desconsiderando os meios, as a¢Ges ou as
crencas. O fundamentalismo pode ocorrer na religido, nas ciéncias ou na politica.

O martelo da critica fragmenta o mundo em fatos de um lado e valores do outro.
Separa a teoria da pratica. Despedaca um idolo, uma imagem, uma crenca, um fetiche.
Segundo Latour (2001, p.309), um fetiche n&o é nada em si mesmo, mas é a fonte de poder. E
uma "tela onde projetamos nossas fantasias, trabalho, esperanca e paixdes." O iconoclasta
ndo destréi o fetiche, mas "destr6i um modo de argumentar e de agir que costuma tornar o
argumento e a acao possiveis".

O que une os interesses e as pessoas nNdo sdo as questdes de fato, como pensam 0s
modernistas, mas as questdes de interesse. Os projetos tematicos, desenvolvidos no IFRJ,
pelo NEDIC, ofereciam oportunidades para debates e reflexbes por meio de esquetes,
cartilhas, sacolas, alimentos congelados, imagens das usinas hidrelétricas, videos, estudantes,
professores, ribeirinhos, servidores administrativos, grupos de pesquisa, auditorio e eventos
académicos. Sdo o0s mediadores que mobilizam, fomentam, integram, preocupam,
movimentam, emocionam, sensibilizam, ou seja, fazem-fazer. A rede sociotécnica formada
transportou e distribuiu a a¢do, que ndo era individual, e sim coletiva. A sociedade ndo € um
tecido invisivel que une pessoas, o social é formado por coisas/causas. Um projeto temaético,
uma campanha para reduzir consumo de materiais ou a construcdo de uma horta podem ser
atividades que caracterizam uma EA pragmatica, ou ndo. A identidade da EA vai ser criada a
partir dos entes que mobiliza. Se a constru¢cdo da horta envolver discussdes como
alimentacdo saudavel, uso de agroquimicos, fome no planeta, politica agroexportadora, uso e
disputa por territérios, reforma agraria etc pode ser caracterizada como uma oportunidade de
exercitar o pensamento critico na escola. Contudo, tais temas para serem abordados, precisam
de outros entes como professores preparados e com tempo de aula para a discussao, acesso as
informagdes, publico em idade condizente com as discussdes, escolas com estrutura fisica e
seguranga, estudantes fora da condigéo de vulnerabilidade social, ou seja, alimentados, com
moradia digna em local seguro, entre outros atributos.

Latour (2004b) utilizou a metafora do &tomo para explicar as redes. Ao mesmo tempo

em que sdo formadas por individuos (humanos ou ndo humanos), autorreferentes, precisam
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de muitas outras entidades para existir. O todo circula e ndo é superior as partes. O individuo
€ um ator-rede e sua acao € distribuida.

Neste texto, a pesquisadora nao busca criticar o pensamento critico, do qual Freire foi
um propulsor. Todavia, a compreenséo do individual como extirpado dos seus mediadores e
intermediérios, dos humanos e ndo humanos que participam da rede, que agregam, que
retinem, que alimentam fatos e fetiches®® leva a equivocos de interpretacdo por parte de quem
usa a teoria critica. Crer que o todo é superior a soma das partes desmerece a parte e
transforma o individuo em um ser passivo submetido ao poder das instituicdes e do sistema.
Quando, ao contrario, o individuo é visto como um ator-rede e a agdo e distribuida, diluida
pela rede, ndo pela interacdo entre individuos, o todo aparece como menos complexo que as
partes e a acdo volta para as maos dos individuos.

Apesar dos projetos tematicos ndo serem mais desenvolvidos pelo grupo de
estudantes, esses trabalhos transformaram e estabilizaram o Boletim do Meio Ambiente.

Em 2012, o Boletim era distribuido no IFRJ/Campus Rio de Janeiro e em algumas
escolas e associagOes estudantis na sua forma impressa, com uma tiragem de 200 copias
mensais. Os temas Agronegdcio, Alimentacdo, Justica e Racismo Ambiental, EleicGes, Belo
Monte, Conflito na Aldeia Maracand, Reforma Agréria, Politica Habitacional, Reforma
Urbana, Enchentes, A quem pertence o meio ambiente?, Mercado Verde e Consumismo,
Manifestacdes Populares, dentre outros, foram abordados em textos que problematizaram o
capitalismo fossil, a matriz energética nacional, as construgdes de novas hidrelétricas, o
consumismo e a midia.

No periodo compreendido entre setembro de 2012 e agosto de 2014, foram publicadas

24 edicBes organizadas em volumes, nimeros e anos. Os temas estdo listados na figura 42.

288 Fatiches, segundo Bruno Latour (2001,313)
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Figura 42 — Temas das edi¢des do Boletim do Meio Ambiente publicadas no periodo de
setembro de 2012 até agosto de 2014.

Volumes/anos | Temado N°1 Tema do N° 2 Temado N°3 Tema do N° 4
1/2012 Vocé é o que A luta entre O Rio de Janeiro Passivos
come? saberes Continua Lindo? Ambientais
2/2013 Os Conflitos de Chuvas na O Planeta esta O Mito da
Territério Baixada Esfriando ou Reciclagem
Fluminense Esquentando? Onipotente
3/2013 O Bisfenol A A Baia Pede Mobilidade Urbana em Oqueé
esta entre nos. Socorro Cheque Escurecimento
Global?
4/2013 Cooperacédo pela | O outro lado da O gés Concentragdo de
Agua coleta solidaria revolucionario...Sera? lucros e
distribuigdo de
riscos
5/2014 O Perigo Barbérie O que é valoracéo Guerra Pela Agua
Nuclear em Socioambiental ambiental?
Fukushima
6/2014 Nuvem negra I Semana de Meio | Trabalho Escravo na | Ebola: A Ameaca

paira sobre a

Petrobras

Ambiente

Atualidade

Fonte: A Autora, 2015.

Ao levarem demandas para as reunides, tinham contato com as demandas de outros.

Cada edicdo do BMA foi, entdo, resultado dessa "formacdo coletiva”. Segundo uma das

bolsistas, "todos se respeitam, embora nem sempre concordem

n 289

Os integrantes expdem

que escrever mensalmente sobre temas que envolvem conflitos exige muita dedicacdo, leitura

289 . - - . o

Os bolsistas de iniciagdo cientifica e voluntérios participantes da equipe comecaram a ter opinides divergentes
em relacdo a identidade do Boletim. Enquanto alguns o posicionavam como espago contra-hegeménico, outros
acreditavam que o foco ambiental estava ficando de lado e passaram a introduzir artigos com os temas Captura
de Carbono, Bisfenol A, Escurecimento Global e Residuos Sélidos.
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e, as vezes, trabalhos de campo. Dessa forma, a manutencdo de edigdes mensais ndo é tarefa
trivial.

Para o grupo, meio ambiente sdo as interacdes que existem nos conflitos entre pessoas
que possuem visdes e interesses diferentes sobre coisas e seres vivos. O boletim coloca o
foco nas disputas, nos interesses e nas conexdes realizadas. Essa compreensdo foi sendo
construida ao longo das reunides de equipe; todavia, foi observado que a partir da leitura de
novos referenciais teoricos, da entrada de um bolsista em movimentos sociais e das novas
demandas que chegavam para as edi¢fes, houve uma modificacdo mais expressiva na posi¢ao
dos integrantes, que ampliaram o conceito de meio ambiente.

Latour (2004b, p.35) desenvolve um trabalho de mapeamento das controvérsias por
meio de plataforma digital. Coloca que seria interessante a reinvencdo do jornal numa forma
nova, que conecte dados heterogéneos, em plataformas digitais. Ele baseia sua afirmacéo na
conexdo que pesquisadores fazem entre a "possibilidade de cidaddos articularem opinides
politicas" e a invencao do jornal.

Todos os anos (desde 2007), a pesquisa se renova e é submetida ao edital "Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica® do IFRJ. Dessa forma, ocorre a
manutencdo/renovacdo também da equipe do peridédico. Um problema recorrente é a entrada
de bolsistas novos. O trabalho assusta algumas pessoas e o0s préprios bolsistas que séo
inseridos no grupo relatam sua apreensdo inicial: "assusta ter que escrever para um publico
que inclui professores, estudantes que te conhecem e pessoas desconhecidas de varios lugares
diferentes”. Outra apreensdo é a critica, em alguns momentos mais contundente, que 0s
integrantes dirigem para alguns empreendimentos: "Como vou arrumar emprego se eu
escrever ou participar de uma revista que critica as empresas?".

No caso da reportagem Ecos de Fukushima, publicada em janeiro de 2014, no volume
5, N° 1, ap6s a apresentacdo de varios fatos originados, em parte, pelo acidente nuclear que
aconteceu no Japdo em 2011 e que foram detectados e divulgados amplamente na midia por
grupos de cientistas em varias regides do planeta, a autora do texto (bolsista de iniciacao
cientifica) solicita uma reflex@o sobre essas consequéncias globais e da importancia de néo se

retirar a questdo local do foco das pesquisas e da midia.

Paremos um pouco para refletir. Se os efeitos estdo aparecendo
a milhares de quildmetros, os niveis ao redor do foco de emissdo
continuam alarmantes contrariando os comunicados divulgados pelo
Governo Japonés de que ndo h& perigo para a populacdo mundial. A
realidade é que ha& dados reais sendo escondidos tanto que o Japéo
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conseguiu convencer o Comité Olimpico Internacional de que nédo ha
nenhum perigo para sediar as Olimpiadas de 2020. Mas sera que
conseguirdo convencer a populacdo mundial por ainda mais tempo
com os efeitos preocupantes pipocando todos os dias nos noticiarios
mundiais? (RAMOS, 2014,p.9-10)

A reportagem de capa de maio de 2013, Volume 3, N° 1, apresentou a questdo do
Bisfenol A, que é um composto quimico presente em plasticos utilizados para varios fins -
inclusive fabricacdo de mamadeiras e utensilios de cozinha, e que interfere no sistema
enddcrino humano. Segundo os integrantes da equipe do periodico, por ocasido da escolha do
tema da edicdo houve uma discussao sobre 0s rumos que o Boletim do Meio Ambiente estava
tomando, pois alguns integrantes o consideravam demasiadamente técnico e pouco reflexivo
para ser abordado como matéria de capa. A questdo ndo suscitou discussbes sobre grupos
vulneraveis, de desigualdades de riscos entre ricos e pobres ou a justica ambiental,
localizando-se, dessa forma, nos principios da ecoeficiéncia (ALIER, 2007). Segundo a
autora do texto, era assim que ela estava sendo formada nas aulas do IFRJ, lendo artigos e
textos que tratam de poluicdo, de contaminacdo, controle e mitigacdo, dentro do principio do
desenvolvimento sustentavel. Foi possivel observar que, além dos aspectos mencionados, foi
observado na reportagem que a bolsista apresentou uma critica a midia tradicional, como

destacado no trecho a seguir.

Alguns estudiosos e organizagdes alegam que as evidéncias de
danos a saude provocados pelo BPA ainda ndo sdo significativas,
enquanto outros afirmam justamente o contrario. Setores da midia se
aproveitam do posicionamento desses Ultimos e exploram o tema de
maneira a espalhar caos entre a populacao e obter os lucros possiveis
(ENDLICH,2013, p.3-4).

Outro tema abordado em janeiro de 2013 no Volume 2, N°1 foi Conflitos de
Territorios. A matéria de capa teve o titulo "Desenvolvimento justo, popular, solidario e
sustentavel”. A reportagem apresenta a delicada situacdo de pessoas que vivem em
assentamentos do Movimento Rural dos Trabalhadores Sem Terra - MST — que, muitas vezes,
passam por desapropriacdes de terras devido as ordens judiciais e sdo tratadas com violéncia

pela policia ou pela milicia. A posicdo politica, as leis, 0s movimentos sociais, a producao
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agricola e a justica ambiental sdo tratados no texto, conforme pode ser percebido no seguinte

trecho:

Em documento escrito no 11° Encontro Nacional Unitério de
Trabalhadores e Trabalhadoras, Povos do Campo, das Aguas e das
Florestas afirma "a reforma agraria como politica essencial de
desenvolvimento justo, popular, solidario e sustentavel, pressupondo
mudanc¢a na estrutura fundiaria, democratizacdo do acesso a terra,
respeito aos territérios e garantia da reproducdo social dos povos do
campo, das aguas e das florestas”, ou seja, o direito a terra é
inalienavel. (BMA, 2013, p.3)

Segundo Gonnet (2004), as revistas periddicas escolares apresentam o potencial de
desenvolver a educacdo politica na escola. Essa préatica colabora para que as visdes de mundo
de quem escreve seja compartilnada com os leitores, bem como a indignacdo diante de
violéncias e das injusticas praticadas contra pessoas ligadas aos movimentos sociais que
defendem os direitos minimos de um cidaddo. Na edi¢do de agosto de 2013, no Volume 3, N°
4, cujo tema foi Escurecimento Global, um dos integrantes da equipe publicou em sua coluna
a reportagem "Democracia e Midias Alternativas”. Nesse texto, o estudante coloca sua
opinido sobre a democracia brasileira e apresenta o papel das midias alternativas que nao

escondem seu engajamento politico , tal como ilustrado abaixo.

(...) canais alternativos se espalham pelo pais. Sdo opinides
vindas de becos, vielas, guetos e dos campos. Vozes que nhdo
possuiam espaco na "grande midia". Sao varios coletivos que se
formam para produzir uma documentacdo jornalistica sob a
perspectiva do oprimido, do silenciado, de quem nunca teve
oportunidade de se expressar (CRUZ, 2013, p.6-7).

A partir da controvérsia e dos conflitos socioambientais presentes nesses artigos,
integrantes do grupo passaram a apresentar o boletim como um espaco contra-hegemonico e
buscaram, em algumas publica¢bes dar voz aos grupos atingidos nos conflitos apresentados.
Professores relataram, para os participantes da equipe, que os assuntos desenvolvidos estavam
sendo aproveitados como temas de redacfes e em trabalhos académicos. Professores e alunos
buscavam mais informacgdes com os integrantes da equipe, que se tornou conhecida como

participante do "jornal critico".
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Os bolsistas de iniciagdo cientifica e voluntérios participantes da equipe comegaram a
ter opinides divergentes em relacdo a identidade do Boletim. Enquanto alguns o posicionavam
como espaco contra-hegemonico, outros acreditavam que o foco ambiental estava ficando de
lado e passaram a introduzir artigos com os temas Captura de Carbono, Bisfenol A,
Escurecimento Global e Residuos Solidos.

Trés bolsistas do BMA travaram uma discussdo sobre a identidade do periddico:

Estudante 10: "Eu acredito que a gente tenha que trabalhar um pouco
na educacdo ambiental pragmatica na escola para que gere a discussao
com o outro...alguém que tenha um senso critico um pouco maior vai
perceber que coleta seletiva, economia de recursos S0 Processos
mitigadores, que a discussdo é maior!"

Estudante 11: "S6 que a gente ndo consegue mais ficar no campo
pragmatico, sem perceber... a gente esta sempre procurando a
controvérsia, o conflito nos temas que trabalhamos."

Estudante 12: "Eu acho que estamos muito agressivos nas edigdes,
podiamos abordar as questdes de uma maneira diferente."”

Os integrantes do BMA consideraram que o campo ambiental ¢ conflituoso,
disputado e ndo é um local de consensos. O fato de abordarem temas cientificos ou questdes
mais praticas, como residuos solidos ou efluentes ndo caracterizava a reportagem como
pragmatica. A posse da terra, a agua, a energia, o lixo, os efluentes, a sacola plastica, a
paisagem, os direitos humanos, a tecnologia, a qualidade do ar, bem como as leis, a politica,
0s interesses, a resisténcia, a crenca, os conflitos e as controvérsias articulam cada ente, cada
pessoa ou coisa. Dessa forma, o periddico estudantil produzido é um espaco que apresenta a
intencionalidade de agregar conhecimentos articulados com as controvérsias do mundo real,
onde nédo existe uma resposta certa pautada na ciéncia e nas leis, mas, sim, conflitos e disputas
que deveriam levar em conta também os valores, o conhecimento popular e a voz de pessoas
que sao importantes pela sua tradicdo e existéncia.

A estudante 11 mostrava perplexidade diante de criticas dirigidas para uma
reportagem sobre trabalho escravo publicada na edic¢éo de julho de 2014 . Algumas pessoas
indagaram porque o tema trabalho escravo apareceu no BMA daquele més, visto que néo
havia relacdo com meio ambiente (informacdo verbal). A bolsista ndo conseguiu
compreender o porqué das criticas, pois para ela estava clara a importancia do assunto e as
conexdes que fazia. Chegou a comentar que, na sua concep¢do, 0 meio ambiente €

transversal. Acrescentou
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N&o os culpo, pois antes de participar do Boletim eu acho que
também ndo via essas conexdes. Aprendi muito aqui, aprendi nas
disciplinas também, mas o Boletim me ensinou a ver o outro lado, a
escutar as pessoas e a ter respeito pelas opinides divergentes e pelos
valores e sentimentos, tanto quanto pelas leis e pelo conhecimento
cientifico. 1sso eu so vi aqui, ndo nas disciplinas. Ninguém fala assim
de meio ambiente, como o Boletim fala! (informacéo verbal)

Em setembro de 2015, o BMA apresentou uma entrevista com Monica Lima -
descendente Arawak e lutadora do movimento Resisténcia Aldeia Maracana - sobre a Aldeia
Maracand, uma aldeia indigena urbana que foi desalojada pelo Governo Estadual no periodo

que antecedeu a Copa do Mundo no Rio de Janeiro em 2014.

Continuamos a disseminar a nossa cultura e a fazer o caminho
de resgate da memoria e cultura indigena, de valorizacdo da vida e da
natureza, no processo de indianizagcdo. Tratamos de manter nossas
aulas, cursos e atividades em diferentes espagos como nas
comunidades, nas pracas, nas ocupacdes, nas universidades e aldeias.
Acreditamos que a floresta é aqui - a cidade invadiu a floresta. Além
de que precisamos pensar a questdo do indio urbano, que esta
principalmente nas favelas. Assim, nosso projeto politico pedagdgico
da Universidade Intercultural Indigena Aldeia Maracand também se
mantém na extensdo Aldeia Cesac, que é o Centro de
Etnoconhecimento Socioambiental Caiuré, no Complexo do Alemao,
e nos demais espagos que mantemos atividades. Entdo, fortalecemos
nossa articulacdo e elos com os irmdo de classe, indigenas e nédo
indigenas, que estdo na resisténcia contra as opressdes e violéncias do
Estado Democratico de Direito (informag&o verbal).

O estudante 13 do BMA fez a seguinte colocacdo, quando terminou seu periodo de
bolsa.

O Boletim é/foi muito importante para mim, pois eu percebi
que existiam outras pessoas que pensavam como eu. Eu ndo
concordava com o que alguns professores falavam nas aulas sobre
meio ambiente nem com 0s meus colegas e isso me fazia muito mal,
pois eu evitava de colocar minhas opinides pois diziam que eu hdo me
enquadrava no perfil de técnico porque pensava muito no social. O
espaco do NEDIC era minha segunda casa e aqui encontrei amigos.
Agora posso escrever 0 que penso e sou respeitado por isso. Com
vocés conheci o trabalho do Henry*® |, a RBJA®! e a FAPP?*? .
Passei a me aceitar e sou grato ao Boletim e a vocés por me ajudarem
a crescer e a acreditar em mim mesmo. Apesar de ndo ser mais

% 0 polsista se refere ao Doutor Henry Acselrad, professor da UFRJ que produz no campo da justica

ambiental

»'Rede Brasileira de Justica Ambiental

*2E6rum dos Atingidos pela Industria do Petrdleo e Cercanias
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bolsista vou continuar cooperando pois 0 Boletim ndo pode acabar
nuncal(informacao verbal).

A colocacdo do estudante 13 sobre o fim do Boletim é referente a uma limitacao
percebida no trabalho: a renovacéo do grupo no periodo de troca de bolsistas de IC pode ndo
manter a mesma linha de atuacdo. Nao é fécil encontrar pessoas que queiram ser bolsistas do
periodico, pois, além do conceito de meio ambiente fugir ao que tradicionalmente é visto nas
salas de aula, os estudantes consideram dificil escrever sobre temas controversos e conflitos
para uma revista. Esses temas envolvem conhecimentos distintos,, trabalho de campo,
engajamento politico e enfrentamento de conhecimentos naturalizados. Dessa forma, todos
0s anos, 0 BMA convive com o fantasma da descontinuidade do trabalho.

4.5 Consideragdes Finais

O comprometimento da comunidade académica é fundamental para o sucesso de um
programa de gestdo integrada de residuos nas escolas ou universidades. O envolvimento
institucional dos gestores e o estabelecimento de uma politica ambiental colaboram para a
organizacdo da estrutura fisica e de recursos humanos necessaria para a implementacdo e
manutencdo das acdes e procedimentos. O processo participativo é inclusivo e permite o
didlogo e a troca de experiéncias, investir nisso pode gerar maior comprometimento nas
demais etapas da implementacao do sistema de gestéo.

No Campus Rio de Janeiro, foram desenvolvidas atividades que uniram alunos de
duas turmas do Curso Técnico em Meio Ambiente e do Curso Técnico de Biotecnologia, duas
turmas de Especializacdo em Ensino de Ciéncias, professores do ‘“Nucleo de Ensino e
Divulgacdo das Ciéncias” (NEDIC), representantes do programa de Educagdo de Jovens ¢
Adultos (EJA) e funcionarios administrativos. Nessas atividades foram encenadas trés pecas
teatrais por professores e alunos e produzido um video, com entrevistas realizadas com
catadores do Aterro Controlado de Gramacho, em Duque de Caxias. Foram desenvolvidos
materiais de apoio, como cartilhas e folders, que foram distribuidos para o publico em trés
apresentacdes feitas na 72 Semana da Cultura - maio/2009, nas XXIX e XXX Semanas da
Quimica, que ocorreram em 2009 e 2010, respectivamente. A atividade da Semana da

Cultura foi encerrada com o inicio da troca de sacolas de algodao, estampadas com o slogan
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"Seja Dréastico: Diga ndo ao Saco Plastico” por alimentos ndo pereciveis que seriam
distribuidos para instituicdes de caridade. Esse slogan foi criado e aprovado pelos proprios
alunos e professores do curso de pos-graduacdo e com participacdo ativa de familiares na
criacdo e confeccédo da arte final do desenho. O pagamento das sacolas foi feito com recursos
do Prociéncia®® e da direco da escola que participou com 50% dos valores necessarios.

Ao longo das edicbes do BMA, foram divulgados e discutidos alguns dos principais
conflitos ambientais vividos no Brasil. S&o abordados temas atuais e globais, mas localmente
situados. Os atingidos pelos empreendimentos apresentados, bem como o0s diversos interesses
conflitantes foram mapeados e divulgados.

A Educacdo Ambiental - EA- compreendida por parte do grupo foi definida como uma
reflexdo sobre a propria realidade em conexdo aos acontecimentos do mundo. Segundo essas
pessoas, a EA que percebem no campus Rio de Janeiro do IFRJ, como estudantes, € baseada
no desenvolvimento sustentavel "poluir sob controle”, e estd distante da realidade deles.
Segundo esse grupo, € interessante para os empreendedores que 0s académicos continuem
falando da totalidade, do clima, sem incluir na discussdo os conflitos e as injusticas reais e
atuais que parcelas da populagéo sofrem diariamente.

A partir de observagOes feitas pelos leitores no ato da distribuicdo do BMA no IFRJ,
0s responsaveis pela producdo e manutencdo do periddico perceberam que essas pessoas
gostam das edicGes e que compreendem as criticas formuladas. Contudo, aparentemente,
algumas pessoas ainda ndo alcangaram o conceito de meio ambiente que os integrantes tentam
divulgar nas edicdes, talvez porque existam varios conceitos em coexisténcia no periddico.
Essa percepcdo esta exemplificada na indagacdo que alguns leitores fizeram: "por que abordar
temas que ndo tém nada a ver com meio ambiente, como trabalho escravo?" Algumas das
pessoas que reclamaram da presenca desse tema em um periédico com tematica ambiental
pertenciam ao IFRJ e outras eram os prdprios familiares dos bolsistas e voluntarios que séo
leitores assiduos do BMA.

A trajetoria de construcdo e reconstrucao da identidade de um boletim informativo, o
Boletim do Meio Ambiente, passa pela equipe que participa da sua elaboracdo mensal, pela
escolha dos temas que serdo abordados nas préximas edi¢des, pelo momento histérico vivido,
pelas leituras escolhidas para colaborar na escrita dos artigos, bem como pela discussédo de
qual educagdo ambiental esta sendo construida nesse espaco que esta ligado a uma instituicdo

de ensino profissional, ao IFRJ. O relato da experiéncia evidencia a dificuldade de estabelecer

*% programa Institucional de Incentivo a Produc3o Cientifica, Tecnoldgica e Artistico-Cultural



220

um impresso periddico educacional que apresente as controvérsias e os conflitos que séo
produzidos na esfera ambiental. N&o € evidente que o campo ambiental seja consensual ou
uma arena de disputas e controvérsias. Alcancar a dimensao conflituosa foi um processo que
envolveu tempo, estrutura, escolhas, diplomacia, discussbes em equipe e leituras
diversificadas.

A pesquisadora acredita que ter a estrutura necessaria para que ocorra uma
diversificacdo de estratégias e recursos no ensino é desejavel e deveria ser perseguido em
movimentos docentes e discentes que reivindicam maior qualidade da educacgdo. Tal estrutura
é constituida por entes materiais e sociais como carga horaria e sal&rios compativeis com as
atividades desenvolvidas, escolas com estrutura fisica adequada para as aulas, presenca de
laboratorios e servidores em numero suficiente.

As acdes humanas sdo fundamentadas por principios teérico- metodoldgicos que, por
sua vez, derivam de conteudos filoséfico-politicos. Dessa forma, existem muitos caminhos
possiveis para praticar a Educacdo Ambiental nas escolas, metodologicamente diferenciados,

criticos e criativos.
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CONCLUSOES

A tese que defendo buscou comprovar que conceitos classicos, basilares para a
caracterizacdo do modernismo ndo fazem parte da pratica daqueles que constroem a Educacéo
Profissional e Tecnoldgica diariamente no IFRJ. Essa afirmativa foi obtida a partir da anélise
do material empirico reunido com os atores-rede que fazem/fizeram parte da historia
revisitada desse ambiente de ensino. Bruno Latour, em 1994, formulou essa hipdtese e a
publicou no seu livro, no qual o titulo dessa tese foi inspirado: Jamais Fomos Modernos:
ensaio de antropologia simétrica. O termo simetria foi posteriormente abandonado por Bruno
Latour, visto que se referia a um tratamento simétrico aos polos natureza e cultura e, dessa
forma, reafirmava uma separacdo na qual o0 mesmo néo acredita existir.

Para definir a modernidade apresentada no livro, Latour se reportou ao exotismo
atribuido pela Europa e pelo Norte da América as demais sociedades, consideradas como néo
ocidentais e que, por esse motivo, deveriam ser estudadas antropologicamente em suas
caracteristicas centrais. Contudo, quando os estudos antropoldgicos se voltavam para o
ocidente, ndo eram observadas as caracteristicas centrais daquelas sociedades. Dessa forma,
alguns pesquisadores investiram nos estudos das ciéncias (Science Studies), observando as
atividades dos cientistas em seus laboratorios, como foco de suas pesquisas. Esses
pesquisadores perceberam, a partir das histdrias revisadas das ciéncias, que os ditos modernos
jamais separaram natureza e sociedade, e foi da tentativa de purificar, que nasceram 0s
hibridos. Esses hibridos sdo negados pelos modernistas por ndo admitirem que o paradigma
moderno ndo se sustenta mais. Explicam o pensamento Oriental como aquele que se "recusa
a dramatizar suas preocupacdes”, que se aproxima da pratica e que obtém da simplicidade sua
forca (LATOUR, 2004b). Dessa forma, busquei apresentar que, apesar de a EPT, em especial
a voltada para o ensino médio/técnico, ter sido forjada pela Sociedade Industrial, na década de
1940, para atender a interesses do mercado de trabalho, sempre formou integralmente seu
educando, sem as dicotomias que se apresentam nos discursos dos criticos e dos politicos.

A dicotomia criada pelo cartesianismo de Descartes influenciou/influencia o
pensamento dos modernos. O pensamento moderno € uma interpretacéo da realidade que atua
sobre a mesma, criando os hibridos. Os modernos separam 0s polos natureza e sociedade,
teoria e pratica, conceito e contexto pelo trabalho de purificacdo e, posteriormente, tentam
reaproximar, pelo trabalho da mediacdo. Contudo, negam os hibridos, que ndo sdo objetos
que possam ser dicotomizados. Segundo Latour, os brasileiros ndo compartilham do

pensamento Ocidental. Talvez, por ser difundida entre os Europeus e Norte-Americanos, a
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visdo de que os paises do Terceiro Mundo ndo sdo ocidentais, pois a ocidentalidade ndo é
atribuida apenas a posicao geogréafica no planeta. Contudo, devido a historia da colonizacao
brasileira e, sobretudo, as influéncias euroamericanas na criagdo e no desenvolvimento do
sistema académico do Brasil, neste trabalho de tese, a pesquisadora partiu do principio que
tais influéncias, talvez, pudessem ter marcado as préaticas educativas da Educacdo Profissional
e Tecnologica do pais, com conceitos proprios das sociedades ocidentais e, dessa forma,
caberia pesquisar se "Jamais Fomos Modernos” num Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, localizado no Rio de Janeiro, o IFRJ.

O método adotado foi identificar os atores-rede que participam da construcdo dos
Institutos Federais e segui-los, compreendendo seus enredos, suas aflicdes, certezas e
controvérsias. A histéria da Educacdo Profissional e Tecnoldgica foi revisitada pela
pesquisadora a luz da ANT que buscou deixar visivel, pelo trabalho de construcdo da rede
sociotécnica, 0 que estava invisivel. Para realizar uma pesquisa com enfoque ANT é preciso
reorganizar a maneira de se pensar o campo de uma pesquisa. O campo passa a Ser 0 cenario
que indicara os rumos da descri¢do. A partir do cenario da acdo é possivel identificar os
atuantes, ou seus tragos, e segui-los. Ao escrever o texto, os elementos levantados podem ser
conectados e organizados (TSALLIS e RIZO, 2010,p. 27). Segundo as autoras, 0 texto é o
laboratdrio dos que pesquisam nas ciéncias humanas e sociais. Cada ator apresentou na sua
fala a sua propria metafisica, sem que teorias sociais explicassem suas acdes.

A Teoria Ator-rede convida olhar a realidade de outra forma, no lugar de pensar na
complexidade dos sistemas e organizagdes, sendo maior que a da parte; a parte, o individuo,
foi percebido como mais complexo que o todo, visto que sua autorreferéncia ndo esta
dissociada de tantos outros entes que o fabricam. A acéo € autorreferente e € redistribuida pela
rede. Um ator-rede ndo é um ponto individualizado e fixo que concentra a agdo, pois ja
constitui uma rede de relacbes com os mediadores e intermediarios necessarios para que a
acao ocorra. (LATOUR,2013). A acdo surpreende, pois muitos agem quando agimos. As
circunstancias, as negociacdes, os aliados, os desdobramentos do evento modificam, alteram,
controlam e a criagdo carrega os riscos (LATOUR, 2001). Dessa forma, local e global,
sistemas econdémicos, modelos educacionais e forcas politicas ndo séo tratados como relacoes
de causa e efeito, mas como constituintes de uma rede que é formada por lacos frageis e
perenes que precisam da a¢ao para se manterem unidos.

Ao buscar a dualidade presente nas controvérsias que a rede carrega, percebi nos
atores que ocorria o contrario: uma indistincdo da objetivacdo e da subjetivacdo na pratica

dessas pessoas. Titds, hinos, Jupiteres e camisas fazem parte do Instituto Federal de
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Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo e passado/presente se misturam na vida dos
jovens que l& se formam. A emocédo por participar desse mundo é percebida ao longo de
geracbes. Tais sentimentos ndo se diferenciam dos narrados das lutas travadas para a
obtencgéo de uma sede para a ETFQ-RJ (atual IFRJ).

Fontan (2010), ele préprio ex-aluno e professor aposentado, relata que lindos e lindas
jovens de jaleco branco, com equipamentos e vidrarias nas maos, desfilavam pelos patios da
coirmd CEFET-RJ, que Ihe fornecia abrigo. Esses jovens geravam admiracdo, ndo sé pela
elegancia e beleza, mas também por se dedicarem a uma ciéncia tdo complicada, como a
quimica poderia ser. E 0s jovens que passam no concurso de acesso aos cursos se orgulham
de tal proeza.

A organizacdo académica ndo conta com inspetores ou cadernetas escolares e 0 acesso
de entrada e saida dos estudantes ndo é fiscalizado. Dessa forma, desde o primeiro dia de
aula, o estudante passa a desfrutar de uma liberdade que, normalmente, ndo é oferecida nas
escolas de ensino fundamental e médio. Essa liberdade, em muitos casos, oferece riscos e,
ndo gerencid-la, pode levar a reprovacdo. Aprendem que devem gerenciar o tempo, a
liberdade, os estudos, os relatorios, assim como respeitar os horérios, as regras de uso dos
laboratérios, a permanéncia nas dependéncias da escola e nunca ir ao 5° andar. Logo nos
primeiros periodos, ja adquirem sua pastilha verde, que revestia as paredes do corredor, para
"levar a escola para casa". Existem professores, alguns "bonzinhos" e outros "que cobram
muito, os malvados”, e essas informagfes sdo repassadas aos "novatos”, bem como um
panorama sobre o curso, mercado e "dicas sobre sobrevivéncia no IFRJ". Como e onde
lanchar ou almocar, onde se divertir depois da aula, sobre pensar se pretendem fazer uma
monitoria ou iniciacdo cientifica e, principalmente, como administrar a liberdade e o tempo
para evitar as reprovacdes. Aprendem, também, que os imprevistos, os acidentes, em suma, o
improvavel pode acontecer e, nesse caso, devem usar da criatividade, acessando outros entes
para que a acdo se concretize (aulas extras, esquecimento do EPI em dia de pratica, aulas de
campo que se alongam, falta de reagentes nos laboratorios etc).

O ritual de entrada nos laboratdrios, os laboratorios, 0s equipamentos, 0s reagentes
quimicos, o descarte dos reagentes utilizados, os procedimentos pratico-experimentais, as
salas de aula climatizadas, a coleta de residuos, as tecnologias disponiveis para 0 ensino como
multimidia e computadores, o investimento publico, 0 ENEM, as Leis e Politicas Publicas, o
auditério, os eventos académicos, as palestras, a pontualidade, o tabu do 5° andar, os
professores que s&o Mitos - os “bonzinhos” e os “malvados”, as Semanas da Quimica e suas

muitas atividades, o jaleco, a pastilha da parede, a iniciacdo cientifica, a monitoria, a bolsa de
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auxilio estudantil sdo mediadores ou intermediarios que fazem a EPT do IFRJ, Campus Rio
de Janeiro, acontecer. Os valores ndo sdo dissociados dos fatos, nem a politica da EPT.
Quando os fatiches sdo fragmentados em fatos e fetiches pelo martelo do critico, o Espirito da
Quimica se transforma em um espirito, uma forca sobrenatural que perde sua materialidade.
No fatiche, o Espirito da Quimica é a inumanidade, materializada em icones, que conferem a
prépria humanidade aos humanos. As relaces entre humanos ocorre pela acdo dos objetos
que permitem, contornam, concedem, transformam, assim como a ndo humanidade é
fabricada pela agdo humana. .

Pensamentos duais levantados sobre a identidade da Educagdo Profissional e
Tecnologica como profissional/propedéutica, técnica/humanista, para a vida/para o mercado
de trabalho, foram percebidos, principalmente, entre representantes do Governo, empresarios
e criticos que ndo vivenciaram a rotina de um desses ambientes de ensino. Aqueles que a
conhecem mais intimamente, ao elucidar suas preocupacgdes com a EPT, o fazem destinando
suas criticas aos programas que fomentam cursos técnicos acelerados, que nao possuem
carater de educacdo integrada. Leis e Decretos foram formulados com a justificativa de
superacdo da dualidade entre um ensino que ensina a pensar e outro que ensina a fazer, com
polaridade entre técnicas e humanidades. Essas formulagdes, em determinados momentos
favorecem, promovem, compactuam com o ensino de EPT e em outros, dificultam,
redimensionam e desconstroem. S&o atores-rede que fazem-fazer.

No IFRJ, alguns professores das disciplinas de ciéncias sociais e de filosofia acreditam
existir tais dualidades no ensino praticado e que a obrigatoriedade do ensino de sociologia e
filosofia, imposta por Lei, esta alterando tal quadro.

Quando é elucidado no texto que uma jovem diz que pensa, € que Seu pensamento é
formado por pessoas e coisas, ndo busco esvaziar o sentido das ciéncias sociais e humanas,
mas acrescentar a importancia da metafisica que os prdprios interlocutores apresentam. A
aluna se refere aos tantos outros entes, humanos e ndo humanos, que participam da sua vida e
a fazem refletir, e as disciplinas fazem parte dessa rede sociotécnica; elas influenciam,
agregam, transportam, transformam e/ou movimentam. Na rede sociotécnica, todos os atores-
rede envolvidos na acdo sdo ativos, inclusive a estudante. De fato, ela pensa, mesmo que néo
seja 0 pensamento que aqueles que acreditam assumir o papel principal no cenario da sua
construcdo gostariam que ela possuisse. Afirmar que somente os cientistas sociais e humanos
sdo capazes de iluminar os pensamentos de pessoas que vivem nas sombras das

representacdes, é reafirmar o mito da caverna. Segundo Latour (2004),
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... as ciéncias sociais ttm um papel muito mais util que aquele de definir,
no lugar dos atores e frequentemente contra eles, as forgas que os manipulam
sem 0 seu conhecimento. Os atores ndao sabem o que eles fazem, os
sociélogos menos ainda. O que manipula os atores é desconhecido de todos,
incluidos os pesquisadores em ciéncias sociais. (...) A Ultima coisa que
precisamos, é que componham, em nosso lugar, o mundo a vir. (...) Para
investigar o que nos vincula, podemos contar com as ciéncias sociais (...)
revisadas que nos permitam compreender a experiéncia coletiva na qual
estamos todos envolvidos. (...) servem para propor constantemente ao
coletivo novas versbes do que ele poderia ser, guardado o traco das
singularidades. (LATOUR, 2004 apud TSALLIS e RIZ0O, 2010, p.230)

A trajetdria desta pesquisa consistiu na proposi¢cdo e no aprofundamento de trés
tematicas: a da diversidade ontolégica e epistemologica da educacdo profissional e
tecnoldgica; a da construcdo da educacéao profissional e tecnolégica em suas articulagdes com
acOes executivas e legislativas e a da diversidade do pensar e do fazer no campo da educagéo
ambiental, para além de classificagdes tedrico-metodoldgicas. Tais tematicas emergiram dos
caminhos que a minha préatica profissional trilhou e dos encontros com outros campos do
conhecimento, em especial, com as ciéncias sociais, com 0 ensino e com as ciéncias
ambientais.

No primeiro capitulo desta tese contestei a ideia de que o ensino profissional e
tecnoldgico seria meramente instrumentalizador e que as elites e 0s pensadores seriam
formados pelo ensino médio propedéutico. Dessa forma, apresentei como os atores-rede -
politica, leis, epistemologias, ontologias, pesquisas, pesquisadores, professores, estudantes,
laboratérios, instrumentos, espacos e financiamentos - influenciam, movimentam, modificam
a EPT. A partir da teoria ator-rede e dos seus métodos "bricolados" foram convidados atores
que participaram das discussGes sobre o ensino praticado naquele instituto federal. A
controvérsia abriu a caixa-preta, permitindo 0 mapeamento dos atores-rede, e a Rede atribuiu
visibilidade aos mesmos. Foi construida em 16 etapas, distribuidas entre os capitulos 1 e 2,
contudo, para que a sua leitura fosse mais nitida, foi preciso colorir para simplifica-la e
depois redesenhar alguns tragos que ligavam o ator-rede tese a Rede de Educacdo Profissional
e Tecnoldgica, aos Institutos Federais, aos cursos técnicos integrados ao médio, a SETEC e as
Leis. Alguns espagos permanecem vazios e pertencem ao que é desconhecido, ao exterior que
pode ocupar lugar na Rede.

No segundo capitulo abordei a historia da criacdo da EPT e da sua expansdo revisitada
pela ANT. Nesse capitulo, foram levantados fatos historicos, leis e a criagdo do IFRJ a fim de
apresentar a construcdo da exceléncia de ensino da EPT e do IFRJ, em particular. Os

atributos necessarios para a construcdo de uma educagéo de qualidade foram desdobrados na
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Rede Sociotécnica. O ensino de exceléncia oferecido pela EPT poderia ser tratado como um
fato naturalizado, visto que documentos oficiais, pesquisadores, gestores e professores
compartilham dessa opinido. Contudo, para ser uma pesquisa ANT, é importante hesitar e,
ao invés de partir do fato naturalizado, vé-lo como ponto de chegada.

A nocéo de tempo moderno, com uma seta voltada para o futuro, foi adicionada outra
seta voltada para o passado, que Sao 0s anexos que permanecem. Assim, passado, presente e
futuro coexistem, como numa era de coexisténcia. Dessa forma, pensar a politica com a
antiga seta modernista, sSepara 0S pensamentos em progressistas ou conservadores,
desenvolvimentistas ou tradicionais, expansionistas ou reacionarios.

A politica gira em torno de questdes de interesse, das coisas, dos objetos; sendo assim,
as pessoas se posicionam e podem ter posicionamentos diferentes para temas diferentes. E
possivel aprovar a politica de criacdo dos Institutos Federais e da expansdo e interiorizacdo da
rede e criticar os cursos aligeirados profissionalizantes, criados para aumentar o nimero de
matriculas, politicas adotadas por governos de um mesmo partido politico.

O discurso politico proferido em 1909 por um ex-presidente pode ser percebido como
semelhante ao de outro presidente proferido 105 anos depois, na defesa de um ensino que tem
potencialidade para retirar jovens do caminho das drogas, da violéncia e do crime. Muitas
falhas levam a tal situacdo na vida de jovens e adultos, mas a falta de um oficio, de
autoconfianca, de se perceber capaz e competente, pode inviabilizar uma nova trilha, um
recomeco. O mundo que esta por vir ndo foi desenhado ainda e os entes, humanos e ndo
humanos, que serdo vinculados nas redes dessas pessoas podem modificar, transformar,
alterar suas vidas, ou ndo; a acdo € sempre surpreendente. A cosmopolitica, proposta por
Isabelle Stangers e citada por Latour, junta a politica das coisas com a dos humanos. Latour
complementa, afirmando que a politica tem a tarefa de abrir as caixas-pretas e apresentar
como as questdes indiscutiveis passam a ser discutiveis. Assim, se torna importante
compreender como 0s anexos, o passado que mobiliza, podem atuar na emancipacgéo, ou no
apego, revelando o progressista ou o conservador que somos, sem juizos de valor (LATOUR,
2007).

O artigo 1° da Politica Nacional de Educagdo Ambiental, Lei n°® 9.795, de 27/04/1999,
faz referéncia ao carater interdisciplinar, contextualizado, processual, social e técnico da EA,
voltada para a qualidade de vida e sustentabilidade. Essa definicdo vai ao encontro da
concepgdo de Educacdo Profissional e Tecnologica que, potencialmente, articula
ensino/ciéncia/tecnologia em sintonia com as demandas do desenvolvimento local e regional

do Brasil.
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O terceiro capitulo tratou do referencial que norteou o trabalho de construcéo do texto
da tese. A sociologia das associac¢Ges, que ficou conhecida como teoria ator-rede (ANT)
formulada por Bruno Latour e Michel Callon, € utilizada para analisar a producdo de
conhecimento sobre a realidade, que se da quando atuantes se envolvem nas redes da
associacao entre as politicas educacionais e a pratica vivenciada em um instituto federal,
numa perspectiva alternativa de teoria social. A politica € um local de dissenso, espagos,
controvérsias e oportunidades, em continuo processo de formulacdo, reformulacdo e producao
de conhecimento sobre a realidade.

Desenvolver uma pesquisa com base na ANT ndo foi uma tarefa trivial. A regra
metodoldgica "seguir os atores™ ndo define as fronteiras do grupo que constitui a sociedade a
priori como fazem os socidlogos criticos. Essa "incerteza quanto a natureza dos grupos
pesquisados, da acdo, dos objetos, dos fatos e sobre 0 modo de escrever sobre o social™ retira
0 cientista de sua zona de conforto. Quando o pesquisador usa a definicdo de fato como real,
construido e narrado e busca a metanarrativa dos atores, precisa conhecer vérias teorias
sociais para compreender sua metafisica e usar o método bricolado da ANT. Porém, o
pensamento deslocado para a rede sociotécnica formada por atores-rede que, por sua vez,
agenciam, coletam, unidos por lagos frageis que podem ser modificados, rompidos e refeitos,
é desafiador. Dessa forma, podemos pensar em um futuro diferente, ainda ndo tracado e
passivel de mudancas, sem ser determinado por poder, sistema ou qualquer outra forca
invisivel.

Trabalhar com a ANT é um processo lento, pois no caso da pesquisadora, 0
procedimento de pesquisa etnografico era desconhecido e, como leiga na pesquisa qualitativa,
foram cometidos muitos equivocos. O campo multidisciplinar, no qual milito, ha alguns anos,
convoca o pesquisador a se aventurar por caminhos tedricos e metodoldgicos que, por vezes,
desconhece. O problema reside no tempo que € dedicado ao trabalho de elaboragdo de uma
tese, uniforme para todas as areas, que ndo é condescendente com tais especificidades do
campo, que podem gerar atrasos.

No capitulo 4 foi feita uma apresentacdo da educacdo praticada no IFRJ em sua
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e foi apresentado como a critica pode
colaborar para o estabelecimento de um abismo entre fatos e fetiches (LATOUR, 2001).

Segundo a sociologia das associagOes, a fala politica € fundamental para que ocorram
0S NOVOS reagrupamentos que movimentam o cenario politico contemporaneo. Contudo, 0
autor se preocupa com o constante julgamento daqueles que atribuem valores da razdo, como

transparéncia, fidelidade ou informacédo reta, aos procedimentos proprios e necessarios ao
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processo de alcance da autonomia e da democracia. Quando o critico desvaloriza e julga,
continuamente, com base na légica da razdo ou das relacGes de forca, buscando substituir a
infidelidade pela fidelidade na representacdo politica ou a obediéncia impossivel pela
pedagogia, ou mesmo, o trabalho de recompor os grupos pelas relacdes de poder e de forga, é
possivel que a politica ndo sobreviva. (LATOUR, 2004c,p.30-31)

A Teoria do Ator-Rede rompeu com o carater supostamente estavel
e determinado dos elementos que compdem o mundo. A ANT estabeleceu
que a realidade é localizada historica, cultural e materialmente. Isto significa
que ela pode, de fato, assumir formas variadas. A ANT descarta a concep¢édo
de uma realidade Unica, povoada por crencas diferentes. Refuta a ideia de
gue perspectivas diferentes constroem versdes de uma realidade que seria,
em sua esséncia, singular, e ndo conta com a possibilidade de que haveria
construgdes alternativas de um mundo objetivo. Para a ANT, realidades
multiplas emergem e existem simultaneamente. Mundos mdltiplos,
construidos por diferentes praticas, coexistem no presente (MOL, 2008).

A questdo - formacdo para 0 mercado e/ou para a universidade - foi levantada, bem
como a aparente contradicdo de que existem muitos gastos com o ensino técnico integrado ao
médio e esses egressos podem ir ou ndo para 0s postos de trabalho como técnicos. Observou-
Se ser comum esses egressos investirem no curso universitario. Contudo, essa aparente
contradi¢do ndo inclui a intencdo de melhoria da qualidade da educacédo no Brasil, visto que
para formar um cidaddo integral, além das escolas e dos professores preparados, séo
necessarias as materialidades presentes na rede e que participam das acdes. A "pressdo" que
esses supertécnicos podem oferecer para que a revisdo dos salarios dessa categoria de
trabalhadores seja cogitada pelos empresarios e industriais, bem como para elevar a qualidade
do ensino praticado nas universidades, ndo € uma forca invisivel, mas surge dos lacos
construidos na Rede. A qualidade do ensino emerge do coletivo, da acéo distribuida pelos
atores.

Segundo o governo federal, a educacdo profissional é uma estratégia para o
desenvolvimento do pais, com o objetivo de diminuir o atraso tecnologico de setores da
economia; as desigualdades regionais; elevar a escolaridade e reduzir as desigualdades
sociais, ampliando as possibilidades de permanéncia de pessoas no mundo do trabalho.
Contudo, a relacéo direta entre a ampliacdo da oferta de EPT e a permanéncia de pessoas no
mundo do trabalho depende, além de um aumento da oferta de postos de trabalho e da
manutencdo da qualidade de ensino ofertado, da elevacdo do prestigio das profissdes de nivel

técnico, que se traduz em melhores salérios e condigdes de trabalho.
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No capitulo 2 desta tese, foi apresentada a expansdo da Rede Federal de EPT e o papel
dos institutos federais, que € levar educacao de qualidade para o interior do Brasil nos niveis
basico e superior de ensino. Visto que as matriculas, nos institutos federais, devem ser
divididas nas propor¢des de, no minimo, 50% para o ensino médio e 20% para a formagao de
professores, observa-se uma énfase na formacdo basica, dedicada ao ensino médio
profissionalizante.

No modernismo, a politica pode receber o significado de governo sob a forma de
Estado, de agBes da coletividade em apoio ou contrérias a autoridade governamental, ou
mesmo, de atividade realizada por especialistas, que se apresentam como representantes do
povo, e se relaciona com os politicos, que sdo pessoas que traem, dissimuladas, contrarias aos
interesses da sociedade e que possuem caracteristicas ndo muito admiradas (Chaui, 2000,
p.476).

Na dimensdo ndo moderna, politica é vista como "um conjunto de tarefas que
permitem a composi¢do do mundo comum” (LATOUR,2004a, p. 107) e ndo como um corpo
que abraca todos os diferentes assuntos. O autor fala da politica das coisas ou em pixels
(2007). As pessoas se posicionam politicamente sobre questdes de interesse como lixo,
energia, usinas nucleares ou agua e podem ter pensamentos e posicionamentos diferentes
sobre a construcdo de hidrelétricas ou seguranca alimentar, pois as solucbes para questes
ambientais sdo relativas, temporalmente localizadas, sdo sociotécnicas, e alguém a favor do
uso de novas tecnologias pode defender o conhecimento tradicional, sem ser paradoxal.
Dessa forma, classificar alguém como conservador ou progressista é inviavel, pois pelo olhar
do circulo da politica, as mesmas caracteristicas dos politicos, que os diferenciam, sdo
importantes na tarefa de criar os grupos, de formar a sociedade pela fala politica (demagogica)
e de reagrupar para reiniciar 0 movimento de representacdao. Ndo pode partir de grupos pré-
estabelecidos e somente a fala politica € capaz de restabelecer e modificar grupos que
movimentam o circulo. "Os politicos tecem o menos pior dos compromissos entre atores
incomensuraveis que jogam responsabilidades sobre outros seres em nome da ciéncia".
Quando os politicos falam em nome de todos, eles traem, dissimulam, apresentam 0s riscos,
negociam. Posteriormente, eles vao exercer o poder ao se voltar para os representados, que
também traem, pois ndo obedecem integralmente o que foi decidido em nome de quem
elegeram. A representacdo e o exercicio do poder fecham o circulo que se reinicia com 0
discurso politico. A pequena transcendéncia observada na continua renovagao da assembleia

e nas multiplas traicBes € o que permite o exercicio da democracia
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As pessoas ndo se reinem em torno das questdes de fato, que encerram as discussoes,
mas, segundo Latour, em torno das questdes de interesse.

O IFRJ possui suas raizes nas Escolas de Aprendizes Artifices criadas, oficialmente,
pelo Presidente Nilo Pecanha em 1909. O ato de cria¢do ocorreu na década de 1940, em um
periodo de crescimento e estabelecimento da industria no Brasil, para atender com méo de
obra técnica, especializada na area quimica, os postos de trabalho que poderiam ser atendidos
por pessoas que ndo possuissem o nivel superior, mas que fossem aptas a desenvolver técnicas
especificas ao campo por menores salérios. As dificuldades que acompanham os atos legais
de criacdo e o estabelecimento fisico das escolas levaram a Escola Técnica de Quimica para
as dependéncias da Universidade do Brasil e, 1, foi criado pelos melhores quimicos do pais, 0
Curso Tecnico de Quimica Industrial - CTQI. Os estudantes de quimica, do nivel superior,
perceberam esses interesses e iniciaram um processo de luta para evitar que tais técnicos se
formassem. Para o CTQI acontecer, foi necessario o estabelecimento de aliangas, parcerias e
exercicios politicos.

A politica, os valores nunca se distanciaram das técnicas e da tecnologia na historia
desse Instituto. Lutando para se manter como um locus de producgdo do conhecimento da area
quimica, apesar das mudancas das politicas publicas, de governos e de gestores, cada vitoria
era comemorada pelos que participaram da "infancia” do IFRJ. Ao definir o Mundo Moderno
como aquele que dicotomiza a natureza e a cultura, o objeto e o sujeito, e que considera o
tempo como uma flecha que avanca para um futuro e, o passado como O arcaico e
ultrapassado, posso afirmar, com base nas aliangas e sinergias reveladas pelo trabalho das
Redes, que o IFRJ ndo compartilha desse mundo. O passado ndo sera ultrapassado pois, a
partir dele, sua exceléncia foi adquirida e nasceu o "Espirito da Quimica"”, que € uma forma de
ensinar e atuar que une estudantes e servidores em torno de uma coisa/causa. Ele se
materializa e é alimentado na pratica diaria, no uso dos equipamentos, nos laboratorios, nas
semanas académicas, nos projetos de pesquisa, na pastilha da parede, nos jalecos brancos, nos
processos de avaliacdo institucionais, nas greves, nas demandas ambientais do campus, nos
jogos e competicOes, na torcida pela compra dos elevadores ou pela obtencdo de verbas
publicas para a manutencdo e investimentos no campus. Os "totens” e a crenga na
potencialidade desse ensino se tornaram nossos icones. O Mundo do IFRJ, Campus Rio de
Janeiro, é contemporaneo, pois nele predomina a simultaneidade politica, bem como o0s
hibridos, ou melhor, as questdes discutiveis. N6s nos localizamos entre a Universidade e 0s
CEFETSs, entre o ensino medio tradicional e o técnico; formamos técnicos que podem ser

quaisquer outros profissionais, como filosofos, historiadores, atletas, artistas ou engenheiros.
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Em maioria, somos professores concursados para o 2° grau (atual ensino médio) com titulos
de mestres e/ou doutores e que atuam no ensino basico, superior e de pés-graduacdo. No0ss0s
laboratdrios sdo de ensino, mas atendem a pesquisa e a extensdo. Estamos acostumados as
divergéncias, controvérsias e instabilidades politicas, pois, a cada troca de governo, sabemos
que a educacdo federal sera afetada. No campo ambiental, nossa atuacdo ndo é diferente; ele
estd presente nos laboratdrios, nas salas e aula, na administracdo, na pesquisa, na extensdo,
nas semanas académicas, nos eventos e nossos estudantes e professores se enfrentam em
embates intelectuais. Para a acdo ocorrer, € necessario que 0s atuantes se movimentem,
provoquem, alterem, instiguem. A heterogeneidade académica se incumbe de apresentar o
meio ambiente como campo de conflito e de dissenso, mas jamais desvinculado de valores e
beleza, afinal, assim € o Mundo Contemporaneo. Deve ser tratado com responsabilidade e
comprometimento, "com competéncia técnica e compromisso politico”. O futuro desse
campo ¢é aberto, ndo esta tracado, depende dos novos tragados das redes que serdo refeitos,
sempre. Contudo, se nossos egressos vao escolher colaborar para construir “canhdes ou
arados” com nossos minérios, vai depender de suas escolhas, pois assim foram formados:
livres para optar. Sabem que escolhas geram consequéncias, e que as acles Ss&o
surpreendentes, pois o0s experimentos podem explodir; ndo podemos controlar todos os

parametros. Caso nosso egresso opte por construir canhdes, ndo sera por irreflexao.

Quanto a humanidade, que a pesquisadora buscava ao ingressar em um curso de
doutoramento na area de construcdo social do conhecimento, ela percebeu que estava ali 0
tempo todo, nos laboratérios, nos alunos, na escola, em cada aula, nos colegas de trabalho, na
sala dos professores, nos bares da regido, nos seus familiares. A humanidade € obtida pela
inumanidade, assim como 0s ndo humanos séao fabricados pelos vinculos com os humanos.
Percebi que sou wuma hibrida, entre ciéncias humanas/sociais/naturais, entre
professora/pesquisadora, entre mae/profissional, ocupando o império do centro, assim como

0s meus companheiros de trabalho do IFRJ.

Vivemos no Mundo da Contemporaneidade e "seguramos o0 céu" com criatividade,
perseveranca e comprometimento. O Mundo Comum, o futuro, é desconhecido, mas sabemos

de antemao que nao € Unico e ndo, necessariamente, de consenso e paz.
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